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„P. Malakauskis, Moterystės teisės,? Kaunas 1932, 511, 7 lit. 

„ P. Būčys, Teologijos enciklopedijos kursas, Marijampolė 1925 (nebėra). 

J. Eretas, Henrich Seuse, Kaunas 1929, 64, 1 lit. | 

J. Eretas, Meister Eckehart, Kaunas 1930, 146, 2 lit. 
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P. Malakauskis, Viešosios bažnytinės teisės, Kaunas 1931, 268, 3 lit. 50 cent, 
b . Ant. Maliauskis, Teodiceja, Kaunas 1931, 180, 2 lit. 50 cent. 

10. J. Eretas, Vokiečių literatūros istorija, Kaunas 1931, 250, 5 lit. 50 cent. 

11. Pr. Venckus, Fundamentalinės teologijos paskaitos (įvadas), Kaunas 1932, 40, 
50 cent.; B'undamentalinės teologijos paskaitos, Kaunas 1031, I qal: 192, 3 lit.; 
Kaunas 1935, IV dal. 84, 1 lit. 50 cent. 

12. Pr. Kuraitis, Ontologija, Kaunas 1951, I 207, 4 lit.; Kaunas 1933, II 168, 3 lit. 

„18. P. Malakauskis, Bažnytinių teisių šaltiniai, Kaunas 1931, 117, 2 lit. 

14. J. Grinius, Putino lirika, Kaunas 1932, 108, 1 lit. 50 cent. 

15. P. Mailakauskis, Bažnytinės teisės (įvadas), Kaunas 1932, 120, 2 lit. 

16. J. Eretas, Goethe, Kaunas, 1933, 268, 5 lit. 

17. P. Malakauskis, Baudžiamosios teisės,? Kaunas 1934, 335, 5 lit. 

18. P. Malakauskis, Prigimtinė teisė, Kaunas 1938, 160. 

-19. Z. Ivinskis, Lietuvos prekyba su Prūsais, Kaunas 1934, I dal. 208, 4 lit. 50 cent. 

20. St. Šalkauskis, Įvedamoji pedagogikos dalis, Kaunas 1935, 53, 2 lit. ? 

21. St. Gruodis, Negimusios gyvybės panaikinimas, Kaunas 1935, 130, 3 lit. 

-22. Ant. Maliauskis, Etika, Kaunas 1935, I dal. 192, 4 lit. 
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PRATARTIS 


Iki šiolei mūsų visuomenė neturi nė vieno veikalo, kuris maždaug pil- 
nai ir originaliai atvaizduotų dabartinį pedagogikos mokslo stovį. Tur būt, 
praeis dar nemaža laiko, kol galėsime tokio veikalo susilaukti. Mūsų pe- 
degogai teoretikai tik pradeda įsijungti į mokslinę pedagoginės srities 
kūrybą. Pirmoje eilėje jiems tenka aprūpinti akademinius pedagoginio 
mokslo reikalus, ir tik ilgainiui jiems bus galima pasireikšti originaliais 
ir sistemingais veikalais. 

Ši sisteminga santrauka yra skiriama bent iš dalies papildyti pas mus 
originalios literatūros stoką pedagogikos srityje. Joje suformuluotos trum- 
pai autoriaus mokslinio darbo gaviniai, sutvarkyti sistemingu būdu. Ne- 
galėdamas išleisti šiuo metu pilno kurso, tinkamai išvystyto, autorius ta- 
riasi patarnausiąs pedagoginės minties reikalui ir trumpu, bet tiksliu sa- 
vo darbo gavinių suformulavimu. 

Kartais ne tiek ilgi išvadžiojimai ir dokumentuoti įrodinėjimai, kiek 
sistemingas ir sudarąs vieną organingą visumą idėjų sutvarkymas turi tik- 
ros įrodomosios ir pamokomosios reikšmės skaitytojui. Žinoma, labai su- 
glaustos ir labai esmingos santraukos skaitymas negali suteikti daug ma- 
lonumo. Tokį dalyką skaitys tik tasai, kas turi reikalo susipažinti su moks- 
line pedagogine mintimi. Tai bus visų pirma autoriaus klausytojai iš Uni- 
versiteto ir tie pedagogai teoretikai bei praktikai, kuriems yra reikalo domė- 
tis pedagoginiais dalykais. 

Ši santrauka buvo stengtasi sutvarkyti vedamųjų idėjų pavidalu, su- 
prantant jas tiek plačiai, kad į jas galėtų įtilpti trumpi konstatavimai ir 
. visos apibrėžtys, kurių čia bus labai daug. Pateikiant tokias tezes dogmi- 
niu būdu, t. y. be įrodinėjimų, ypatingo dėmesio buvo kreipta į sistemin- 
gą idėjų organiškumą, kuris turėtų bent sugestionuoti svarbiausius įrodo- 
muosius argumentus. 

Visą savo kursą autorius skirsto į tris dalis, kurios yra: pirma, įve- 
damoji pedagogikos dalis apie bendruosius pedagogikos pagrindus, antra, 
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lavinimo mokslas ir, trečia, auklėjimo mokslas. Šis tradicinis suskirstymas, 
kad ir turi savo trūkumų teorinio pobūdžio, vis dėl to yra labai patogus prak- 
tiniu atžvilgiu. Autorius tikisi galėsiąs dvejų metų laikotarpyje išleisti 
tokias pat sistemingas santraukas ir kitų dviejų dalių; o tuo tarpu spaus- 
dinamas antrasis pirmosios dalies leidimas su smulkiais pakeitimais antraš- 
tėje ir tekste. 


ORIENTACINIS PLANAS 


Įžanga. — Pedagogika, kaipo mokslas. 

Pirmas skyrius. — Pedagogikos pagrindinės sąvokos. 

Antras skyrius. — Ugdymo tikslai ir idealai. (Siekiamoji priežastis). 

Trečias skyrius. — Ugdytinis, kaipo ugdymo veikinys-veiksnys. (Ma- 
terialinė priežastis). 

Ketvirtas skyrius. — Vykdantieji ugdymo veiksniai ir veikėjai. (Vyk- 
dančioji priežastis ). 

Penktas skyrius. —Formuojantieji ugdymo veiksniai. (Formalinė 
priežastis). 


Ižanga 
PEDAGOGIKA, KAIPO MOKSLAS 


I. PEDAGOGIKOS ESMĖ IR SAVYBĖS 

1. Pedagogika, kaipo ugdymo mokslas. — Pedagogikos terminas yra 
kilęs iš graikų žodžio „paidagogos“, kuris reiškia vaikų (pais — vai- 
kas) vadžiotoją (agein — vesti). Paidagogike techne arba 
episteme pas graikus turėtų reikšti pedagoginį meną arba mokslą. Šiais 
laikais pedagogika paprastai yra suprantama mokslo prasme. Šito mokslo 
objektas yra ugdymas. Kaip prancūzai vadina pedagogikos vardu science 
de Vėducation, o vokiečiai Erziehungswissenschaift, taip 
mes turime šituo vardu vadinti ugdymo mokslą. Mūsų ugdymas atitinka 
prancūzų ėducation ir vokiečių Erziehung, suprastus plačiąja 
prasme. 

2. Pedagogika ir pedagogija. — Jei pedagogika yra ugdymo mokslas, 
arba teorija, tai pedagogija yra ugdymo menas, arba praktika. Pedago- 
gika pamoko apie naujųjų kartų ugdymą, apie jų ruošimą gyvenimo tikslams 
siekti. Pedagogija yra pats ugdomasis darbas, kuriuo naujosios kartos 
yra ruošiamos gyvenimo reikalams. 

Pedagogui praktikui, be pedagoginių gabumų ir patyrimo, reikalingas 
ir tam tikras susipratimas, kuris gaunamas refleksijos keliu visų pirma 
iš nuosavo patyrimo. Bet susidarymas pedagoginių pažiūrų tik iš nuosa- 
vo patyrimo toli gražu yra nepakankamas. Pedagogikos mokslas yra ne 
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kas kita, kaip visos žmonijos patyrimas, sutvarkytas, apibendrintas, paaiš- 
kintas, padaugintas moksliškosiomis išvadomis ir suvestas į sistemą. 

Iš pedagogikos mokslo pedagogas praktikas gali turėti daugeriopos 
naudos: pirma, pedagogika palengvina pedagogui asmeninio sąmoningo 
patyrimo įsigijimą, antra, pedagogika paskatina pedagoginę pažangą, ne- 
leisdama snausti faktiškoje ugdymo padėtyje, trečia, sykiu su didesniu 
sąmoningumu, tikrumu ir pažangumu pedagogika įneša į ugdymo prakti- 
ką didesnį tikslingumą ir planingumą. 

O visgi gali būti gerų mokytojų auklėtojų, ir neturinčių teorinio išsila- 
vinimo pedagogikos srityje, kai tuo pačiu laiku moksliškai pasiruošę pe- 
dagogai praktikoje kartais pasirodo menkais mokytojais auklėtojais. Atsi- 
tinka tai todėl, kad ugdymo praktikai toli gražu nepakanka vieno tik teori- 
nio susipratimo, ir kad teorinį pasiruošimą ugdymo praktikai tam tikrame 
laipsnyje gali atstoti asmeninė intuicija, ugdymo tradicijos, įgimti pedago- 
giniai gabumai ir k. d. Vis dėlto, esant visoms kitoms sąlygoms lygioms, 
teorinis pedagoginis pasiruošimas yra pedagogui praktikui visuomet tam 
tikras pliusas, jei, žinoma, jis nėra tapęs klaidingos teorijos auka. 

Prancūzų pasakymu, praktika be teorijos yra akla, o teorija be prak- 
tikos yra bergždžia. Šis pasakymas visai tinka taip pat pedagogikos ir pe- 
dagogijos santykiavimui. 

3. Pedagogikos mokslo pagrindinės savybės. — Kiekvienas mokslas, 
kaipo toks, visados yra tam tikra teorija, nes joks mokslas negali būti 
praktika. Jei vis dėlto pedagogika laikoma praktiniu mokslu, tai vien ta 
prasme, kad jos objektas yra žmogiškasis "veikimas, būtent, "ugdymas. Ši- 
tas praktinis mokslas, pagal laipsnį savo reikšmės ugdomajai praktikai, 
gali būti dargi skirstomas į teorinę ir praktinę dalį. Žinoma, visi šitie su- 
skirstymai turi lygstamosios "reikšmės ir kiek skiriasi nuo panašių suskir- 
stymų, pasitaikančių gamtos mokslų srityse. 

Kitu atžvilgiu sakoma, kad pedagogika yra ne tik eksplikatyvinė, bet 
ir normatyvinė disciplina, nes svarbu pažinti ugdomąjį veikimą ne tik iš 
faktiškos, bet ir iš normalinės pusės. 

Pagaliau, tam tikra prasme pedagogika yra pritaikomasis mokslas, 
nors žymiai skiriasi nuo tikrų pritaikomųjų mokslų mechaninės techninės 
srities. Pedagogika yra pritaikomasis mokslas visų pirma ta prasme, kad 
ji taiko savo uždaviniams principus ir davinius, skolinamus iš kitų moks- 
lų, pavyzdžiui, iš gyvenimo filosofijos ir antropologijos, suprastų plačiau- 
sia prasme. Pritaikomasis mokslas jinai yra dar ir ta prasme, kad jos ga- 
viniai turi pritaikomosios reikšmės ugdomajai praktikai. Bet pritaiko- 
mumo pobūdis čia yra kitoks, kaip mechaninių techninių mokslų srityje, 
ir, be to, pritaikymo klausimai nesudaro tiesioginių objektų pedagogikos 
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mokslui, kaipo tokiam. Pedagoginių teorijų pritaikymas ugdymo praktikai 
yra pedagogikos mokslui neesminis dalykas šalia pažinimo tikslų. 

4. Pedagogikos šaltiniai ir metodai. — Kiekvienam moksliniam paži- 
nimui pirmutiniu šaltiniu visados eina realinis patyrimas, paremtas ste- 
bėjimu, bandymu, liudijimu. Nekitaip yra ir su pedagoginiu mokslu. Vi- 
si pirmutiniai jo šaltiniai atsiremia į tiesioginį patyrimą. Bet šitas pa- 
tyrimas ateina įvairiais keliais. 

Visų pirma ugdomosios tradicijos, tiek surašytos, tiek ir nerašytos, 
atneša mums pedagoginio patyrimo davinių. Įvairių laikų istorijos ir kro- 
nikos, pasakojančios mums apie šeimų, mokyklų, įvairių ugdomųjų įstai- 
Su, atskirų tautų, valstybių, ordinų ir bažnyčių ugdomąjį veikimą, sutei- 
kia žinių apie labai įvairų pedagoginį patyrimą. Naudodamasis pedago- 
gikos istorijos tyrinėjimais, pedagogikos mokslas įžvelgia tose žiniose rea- 
linio patyrimo davinius ir panaudoja juos savo moksliniams tikslams. 

Tačiau pedagogikos mokslui svarbu pasinaudoti ne tik pedagoginių 
praeities patyrimu, bet ir aktualiais dabarties patyrimais. Įvairūs peda- 
gogų dienoraščiai, ugdytinių individualiniai aprašymai, jų stebėjimai, įvai- 
rūs empiriniai ir eksperimentiniai patyrimai, pagaliau, įvairių įvairiausios 
ankietos suteikia pedagogikos mokslui nemaža patiriamosios medžiagos ir 
tuo pačiu eina jam patyrimo šaltiniu. 

Šalia šito pagrindinio šaltinio, kuris pedagogikos mokslui ateina žy- 
mioje dalyje per pedagogikos istorijos ir eksperimentinės pedagogikos 
tarpininkavimą, pedagogika naudojasi dargi patarnavimais ištisos eilės pa- 
dedamųjų mokslų, kurie galėtų būti pavadinti jos mokslais-šaltiniais. 

Taigi pirmutinis ir pagrindinis pedagogikos mokslo, kaip ir kiekvieno 
kito mokslo, šaltinis yra patyrimas. Antroje eilėje eina tos teorijos, ku- 
rios yra sudaromos refleksijos būdu ant patiriamojo pagrindo. Tai yra jau 
antraeilis šaltinis, kuriame žymią rolę vaidina samprotavimo pradas. Bet 
čia jau kyla metodo klausimas, nes kiekvienas tikras mokslinis metodas 
yra protu apdirbamo patyrimo metodas. Šitas metodas nedraudžia proti- 
nių spekuliacijų, kiek jų pagrinde pasilieka realinis patyrimas. Tokia, pa- 
vyzdžiui, yra kiekviena dedukcija, materialiai ir formaliai pagrįsta. 

Būdama sykiu eksplikatyvinis ir normatyvinis mokslas, pedagogika 
ne tik stengiasi išaiškinti ugdomąjį veikimą, koks jis yra, bet ir nustatyti 
jo normas, t. y. koks jis turi būti. Šito fakto akivaizdoje pedagogas teo- 
retikas negali pasitenkinti nei vienu tik empiriniu patyrimu nei vienu tik 
spekuliatyviniu samprotavimu. Norėdamas pasitenkinti empiriniu ugdo- 
mųjų įvykių patyrimu, jis negalės sudaryti ugdomųjų normų, t. y. negalės 
nustatyti, koks turi būti normalus ugdomasis veikimas. Ogi paskendęs spe- 
kuliatyviniame samprotavime, jis gali nutolti nuo realių ugdymo reikalų 
ir prasilenkti su prigimtiniais ugdytinio išsivystymo dėsniais. Grynai 
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induktyvinė pedagogika yra tiesiog negalima, nes ji nesugeba jokių normų 
nustatyti ugdomajam veikimui. Grynai  deduktyvinė pedagogika neišven- 
giamai turi virsti nerealia ir utopistine. 

5. Pedagogikos mokslo autonomiškumas. — Ugdomasis veikimas turi 
savo dėsningumą, kuris gali ir turi būti pedagogikos mokslo priemonėmis 
ištirtas. Šitas savotiškas dėsningumas padaro iš pedagogikos mokslą, ku- 
ris turi savo autonomingumą ir tuo pačiu yra formaliai nepriklausomas, 
arba savarankiškas, mokslas. Jei sykiu su tuo pedagogikos teorijos ma- 
terialiai priklauso iš vienos pusės nuo gyvenimo filosofijos ir iš antros 
pusės — nuo plačiai suprantamos antropologijos (čia teminimos šiuo atve- 
ju tik dvi plačiausios padedamųjų mokslų sritys), tai toks materialinis 
priklausomumas nepanaikina dar formalinio jos nepriklausomumo, kaipo 
mokslo. Šitas materialinis priklausomumas yra ne kas kita, kaip atspindis 
to priklausomumo, kuriuo pasižymi pats ugdomasis veikimas, savo dėsnin- 
gumu organiškai susijęs su visu žmogaus gyvenimo ir veikimo plotu. 


II. PEDAGOGIKOS SANTYKIAVIMAS SU KITOMIS PEDAGO- 
GINĖMIS DISCIPLINOMIS 


1. Pedagogika ir pedagogijos bei pedagogikos istorija. — Pedagogijos 
bei pedagogikos istorija tyrinėja ugdymo praktiką ir teoziją istoriniame jų 
išsivystyme. Svarbiausiais objektais čia eina genetinis auklėjimo, švietimo, 
ypač mokyklų ir dėstomųjų jose dalykų išsivystymas įvairiose laiko ir 
vietos aplinkybėse; be to, didžiųjų pedagogų gyvenimas, veikimas ir raš- 
tai, ir, pagaliau, pedagognių problemų ir teorijų išsivystymas bei sprendi- 
mas istorinio gyvenimo aplinkybėse. Iš tikrųjų, pedagogijos bei pedago- 
gikos istorija tyrinėja, patikrina, tvarko ir sistemina ugdomąjį praeities 
patyrimą ir surištą su šituo patyrimu mokslą. Savaime suprantama, kad 
šituo savo darbu ji suteikia pedagogikos mokslui vertingų patarnavimų, 
padėdama naudotis praeities ugdomuoju patyrimu. Galima būtų pasakyti, 
kad pedagogijos ir pedagogikos istorija vaidina tarpininkaujamąją rolę 
tarp pedagogikos mokslo ir praeities ugdomojo patyrimo. 

2. Pedagogikos teorija ir eksperimentinė pedagogika. — Gavusi sa- 
vo vardą pagal gamtinių mokslų pavyzdį, eksperimentinė pedagogika il- 
gainiui tapo pedagogine disciplina, kuri suėmė į save beveik visus tuos 
objektus, kurie gali būti tiriami empiriniu induktyviniu būdu. Šitaip su- 
prantama eksperimentinė pedagogika patiekia patiriamosios medžiagos 
bendrajai pedagogikos teorijai ir tuo pačiu, būdama suorganizuotas pa- 
dagoginis dabarties patyrimas, sudaro patirtinį laipsnį pedagoginių dis- 
ciplinų sistemoje. 
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3. Pedagogika ir pedagoginė psichologija. — Pedagoginė psichologi- 
ja tyrinėja iš vienos pusės ugdytinio ir ugdytojo, kaipo tokių, psichiką, o 
iš antros pusės jų dviejų sąvaikos, arba ugdymo, psichinius pagrindus. Tuo 
būdu jinai yra tasai tiesioginis pagrindas, iš kurio tegali išaugti psicho- 
logiškai pagrįsta pedagoginė teorija. A 

4. Pedagogika ir pedologija. — Pedologija, arba, etimologiškai ver- 
čiant šitą terminą, vaikotyra, sueina su pedagogine psichologija tuo savo 
plotu, kuriame tyrinėjama ugdytinio psichika. Bet jos išsiskiria tais savo 
plotais, kur pedagoginė psichologija tyrinėja ugdytojo psichiką ir ugdy- 
mo psichinius pagrindus, ir kur pedologija tyrinėja ugdytinį ne psicholo- 
giniu, bet kitais atžvilgiais, pavyzdžiui, biologiniu,  sociologiniu, kultū- 
riniu... 

Kiek pedologija tyrinėja ugdytinio išsivystymą pedagoginiu atžvil- 
giu ir yra pedagoginė vaikotyra, šita disciplina priklauso plačiai supran- 
tamai pedagoginei sistemai. Kiek ji tyrinėja vaiko ir jaunuomenės išsi- 
vystymą be sąryšio su pedagoginiu fenomenu, jinai yra grindžiamasis pe- 
dagogikos mokslas. 

5. Pedagogika ir pedagoginė politika. — Pedagoginė politika gali bū- 
ti suprasta ir meno ir mokslo prasme. Su pedagogikos mokslu tegali bū- 
ti palyginama vien pedagoginė politika, kaipo mokslas. Šis palyginti 
naujas mokslas tyrinėja teorinius praktinės ugdymo politikos pagrindus 
ir turi šias dalis: pirma, bendrąją ugdymo politiką, kaipo kultūrinės po- 
litikos dalį, antra, mokyklinę politiką, trečia, mokytojų paruošimo klausi- 
mą iš politinės valstybinės pusės, ketvirta, mokyklinę teisę ir mokyklų 
tvarkymą. 

Šitaip suprantama pedagoginė politika, būdama viena iš pedagoginių 
disciplinų, vaidina šalia pedagogikos teorijos papildomąją rolę, bet pačiai 
šitai teorijai neturi padedamojo mokslo reikšmės. 

6. Pedagogika ir ugdymo filosofija. — Ugdymo filosofija yra bendrųjų 
ugdymo klausimų tyrinėjimas filosofijos metodu, t.y. iš pagrindinių priežas- 
čių. Nuo jos reikia skirti filosofinę pedagogiką, kuri yra pagrįsta filosofija, 
kaipo pasaulėžiūros mokslu. Kartais filosofinės pedagogikos vardu vadi- 
nama toji pedagogikos dalis, kuri ypatingai priklauso nuo filosofijos. Šiaip 
ar taip filosofinė pedagogika statoma priešais eksperimentinę pedagogiką, 
kuri pasilieka empirinių tyrimų plotmėje. 

Ugdymo filosofija išplečia pedagogikos perspektyvas iki  plačiausių 
ribų ir yra filosofinis pedagogikos teorijos apvainikavimas. 


III. PEDAGOGIKA IR Jos PADEDAMIEJI MOKSLAI 


1. Bendrosios pastabos apie pedagogikos padedamųjų mokslų sistema- 
tizaciją. — Ugdomasis veikimas turi savo materialini objektą ir siekiamąjį. 
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tikslą. Tie mokslai, kurie padeda nušviesti materialinį ugdymo objektą ir 
tuo pačiu suteikia pedagogikai atitinkamų davinių, yra grindžiamieji jos 
mokslai. Ogi tie mokslai, kurie nušviečia žmogaus gyvenimo bei veikimo 
tikslus ir tuo pačiu padeda pedagogikai nustatyti ugdymo tikslus, yra ve- 
damieji jos mokslai. Bet ir pirmieji ir antrieji yra padedamieji, arba net 
pagalbiniai, pedagogikos mokslai. 

Ugdomojo veikimo materialinis objektas yra pats ugdytinis, kaipo 
tarpstąs žmogus, jo prigimtis, savybės, išsivystymas. Ugdomojo veikimo 
tikslas, arba, tikriau pasakius, tikslai, yra galutinėje sąskaitoje paties gy- 
venimo bei veikimo tikslai. Taigi grindžiamosios reikšmės turi ugdy- 
mui klausimas, kas yra ugdytinis, kaipo tarpstąs žmogus; tuo tarpu veda- 
mosios reikšmės turi klausimas, kas yra gyvenimo tikslai, kuriems ug- 
dytinis turi būti ruošiamas. Pirmąjį klausimą nušviečia plačiai supranta- 
ma antropologija; antrąjį — plačiai suprantamas . pasaulėžiūros mokslas. 
Tuo būdu prieinama išvada, kad antropologiniai mokslai, kiek jie tiria žmo- 
gaus prigimtį, yra pedagogikai grindžiamieji mokslai, tuo tarpu kai pasau- 
lėžiūros mokslai, kiek jie nustato žmogaus gyvenimo bei veikimo prasmę ir 
tikslus, yra jai vedamieji mokslai. i 

2. Vedamieji pedagogikos mokslai. — Pedagogika glaudžiausiu būdu 
yra susijusi su ta pasaulėžiūros dalimi, kuri vadinama gyvenimo filosofija, 
nes kokios yra pažiūros į gyvenimą, tokia yra ir pedagogikos sistema. Bet 
ir kitos filosofinės disciplinos, ypač normatyvinės, turi didelės vedamosios 
reikšmės pedagogikos mokslui. Darant trumpą vedamųjų pedagogikos 
mokslų apžvalgą, dera suminėti visą eilę disciplinų. 

a) Logika, būdama taisyklingo pažinimo mokslas, turi ypatingos reikš- 
mės didaktikai, kuri turi reikalo su taisyklingo pažinimo-mąstymo mo- 
kymu. | 

b) Etika, kaipo dorinio veikimo normų mokslas, turi vedamosios reikš- 
mės tai pedagoginei disciplinai, kuri tyrinėja dorinio auklėjimo dalykus ir 
vadinasi hodegetika. 

c) Estetika, kaipo grožio ir dailiosios kūrybos mokslas, turi ypatingos 
reikšmės estetinio lavinimo mokslui. 

d) Prigimties filosofija, kaipo ta gamtos filosofijos dalis, kuri specia- 
liai tiria išvidinės žmogaus prigimties dalykus, turi ypatingos reikšmės fi- 
zinio auklėjimo mokslui, arba plačiai suprantamai dietetikai. 

e) Kultūros filosofija, kaipo mokslas apie kultūrinio gyvenimo pagrin- 
dus, turi vedamosios reikšmės tai pedagogikos plačiajai sričiai, kurioje ti- 
riami ugdymo dalykai, susiję su kultūros klausimais. 

f) Religijos filosofija, kaipo mokslas apie religinio gyvenimo pagrin- 
dus, turi vedamosios reikšmės religinio auklėjimo mokslui. 

g) Sociologija, tiek suprantama visuomeninės filosofijos prasme, tiek 
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imama specialaus mokslo prasme, turi vedamosios reikšmės visuomeniniam 
auklėjimui. 

h) Teologija, kaipo mokslas apie religines tiesas, pagrįstas Apreiški- 
mu, atbaigia filosofinę pasaulėžiūrą ir todėl turi taip pat vedamosios reikš- 
mės pedagogikai, ypač tai jos daliai, kuri tiria religinio auklėjimo klausi- 
mus. 

3. Grindžiamieji pedagogikos mokslai. — Grindžiamuosius pedagogi- 
kos mokslus galima skirstyti į tris grupes pagal tai, ar jie tiria žmogaus 
kūną, ar jo sielą, ar, pagaliau, kūno ir sielos santykiavimą. Tuo būdu gau- 
nami somatologiniai, psichologiniai ir psichofiziniai pedagogikos padeda- 
mieji mokslai. 

a) Somatologiniai mokslai, arba kūnotyros mokslai (soma — kūnas, 
logos — mokslas), kurie turi ypatingos grindžiamosios reikšmės fizinio 
auklėjimo pedagogikai, yra šie: anatomija, fiziologija, biologija, higiena, 
medicina. Tai yra tik reikšmingesni somatologiniai mokslai, kuriais tenka 
pedagogikai remtis. 

b) Psichologiniai mokslai, arba sielotyros mokslai (p s y c h e — siela, 
lo g os — mokslas), kurie turi ypatingos grindžiamosios reikšmės psichinių 
pajėgų lavinimo pedagogikai, yra šie: bendroji psichologija, eksperimen- 
tinė, arba empirinė psichologija, diferencialinė psichologija ir genetinė 
psichologija. Tai tik svarbesnės psichologinės disciplinos, turinčios grin- 
džiamosios reikšmės pedagogikai. 

c) Psichofiziniai mokslai (psyche — siela, fysis — materialinė 
prigimtis) turi pedagogikai grindžiamosios reikšmės, kaipo mokslai apie psi- 
chinio ir fizinio prado santykiavimą žmogaus gyvenime. Čion visų pirma 
priklauso fizioliginė psichologija su psichofizika ir dar psichopatologija. 


IV. KITI PEDAGOGIKOS MOKSLO KLAUSIMAI 


1. Pedagogika ir pasaulėžiūra. — Tam tikras, būtent, materialinis, bet 
ne formalinis, pedagogikos priklausomumas nuo savo padedamųjų mokslų 
reiškia sykiu ir jo priklausomumą nuo pasaulėžiūros apskritai. Jei iš vie- 
nos pusės yra neabejotina, kad pedagogika metodiškai yra nepriklausoma 
ir yra palenkta tik savo išvidiniam dėsningumui, tai iš kitos pusės lygiai 
neabejotinas gyvenimo faktas yra tai, kad ugdymas yra pasaulėžiūros sąly- 
gojamas ir savo turiniu, ir savo tikslais, ir savo linkme, ir savo plotu. Tuo 
tarpu pedagogikos objekto, t. y. ugdymo, priklausomumas nuo pasaulėžiū- 
ros padaro taip pat ir pačią pedagogiką materialiai priklausomą nuo tos pa- 
čios pasaulėžiūros. 

Pedagogikos priklausomumas nuo pasaulėžiūros yra ne tik visuotinis 
faktas, bet ir neišvengiama būtinybė, nes, nenusilenkdama šitai būtiny- 
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bei, pedagogika negali ištesėti savo uždavinio. Tyrinėti ugdymą nepri- 
klausomai nuo pasaulėžiūros pedagogikai reikštų nerealiai traktuoti savo 
objektą, nes gyvenime šis objektas visados yra šiaip ar taip susijęs su pa- 
ssaulėžiūra. Nelygstamai neutrali pasaulėžiūros atžvilgiu pedagogika gali 
būti skelbiama tik iš nesusipratimo. 

2. Pedagogikos svarbesnės srovės. — Pedagogikos priklausomumas 
nuo pasaulėžiūros padaro tai, kad pedagogikoje tiek yra srovių, kiek yra 
pasaulėžiūrų, turinčių įtakos pedagogikai. 

Pedagoginisnaturalizmas laiko gamtą svarbiausia ugdyto- 
ja. Jis reikalauja užleisti kuo daugiausia laisvės gamtos bei prigimties veik- 
mei ir dažnai palinksta į biologizmą ir utilitarizmą. 

Pedagoginis individualizmas, pasiremdamas individo 
primato principu, stato ugdymui reikalavimą visų pirma atsižvelgti į individo 
reikalus, į jo galių išvystymą, į jo gerovę ir interesus. 

Pedagoginis socializmas, arbasociologizmas, kaipo 
priešinga individualizmui srovė, išeina iš visuomenės primato principo 
ir laiko visuomenę tikra žmogaus ugdytoja. Ugdymas, jo supratimu, turi būti 
visų pirma pritaikytas prie visuomenės interesų ir išlaikytas nuoseklia so- 
ciologine linkme. 

Pedagoginis nacionalizmas ir pedagoginis poli- 
tizmas skelbia atitinkamai tautybės ir valstybės primatą ugdymo 
dalykuose. je 

Pedagoginisintelektualizmas ir pedagoginis vo- 
liuntarizmas skelbia atitinkamai proto ir valios primatą ugdymo 
dalykuose. 

Monistinė pedagogika nepripažįsta jokios praktinės reikšmės 
klausimui apie žmogaus santykiavimą su Dievu. 

Teistinėpedagogika, remdamasi apvaizdingo Dievo koncep- 
cija, ne tik pripažįsta žmogaus santykiavimą su Dievu realiu faktu, bet dargi 
laiko reikalinga ruošti žmogų šitam santykiavimui ugdymo priemonėmis. 

Tai tik keletas pavyzdžių pedagogikos priklausomumui nuo pasaulė- 
žiūros pavaizduoti. 

3. Trunkanti per amžius pedagogika, arba paedagogia perennis. Trun- 
kanti per amžius pedagogika tegalėtų būti vien ta, kuri yra visuotinai pri- 
imtina. Tai daugiau teorinis, negu praktinis klausimas, nes sunku tikėtis, 
kad kada nors viena kuri pedagoginė sistema būtų visuotinai priimtina. 
Teoriškai sprendžiant dalyką, tenka pasakyti, kad visuotinai priimtina pe- 
dagogika būtų ta, kuri visais atžvilgiais būtų universalinė. 

Universalinė pedagogika negali būti vieno kurio žmogaus ar vieno ku- 
rio laiko padaras, nes pedagogikos universalumas reikalauja nenutrūkstamų 
mokslinių tradicijų. Antra vertus, pedagogikos universalumas reikalauja, 
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kad į jos pagrindą būtų padėta universalinė pasaulėžiūra, laisva nuo bet 
kurio vienašališkumo. Formaliai tokia pasaulėžiūra yra ne kas kita, kaip 
integralinis sintetizmas. Be to, universalinė pedagogika turėtų pasižymėti 
organiškumu, tolimu nuo mechaniško eklektizmo. Pagaliau, universalinė 
pedagogika turi savyje turėti pakankamai pajėgumo atsakyti į visas aktualias 
pedagogines laiko problemas. 

4. Pedagogikos suskirstymas. — Pedagogiką tikslingiausia skirs- 
tyti pagal ugdymo suskirstymą. Ogi skirstydami ugdymą pagal gyvenimo 
sritis, gauname visų pirma fizinį auklėjimą, atitinkantį fizinę prigimtį, 
kultūrinį ugdymą, atitinkantį kultūros sritį, ir religinį auklėjimą, atitin- 
"kann religijos sritį. Skirstant kultūrinį ugdymą pagal teorinį-protinį, 
praktinį-dorinį ir estetinį-meninį žmogaus veikimo ruožą, gaunamas pro- 
tinis lavinimas, dorinis auklėjimas ir estetinis lavinimas. 

Atitinkamai gaunamos ir pedagogikos dalys: pirma, fizinio auklėjimo 
mokslas, arba plačiai suprantama dietetika, antra, intelektualinio lavinimo 
mokslas, arba didaktika, trečia, dorinio auklėjimo mokslas, arba hodegetika, 
ketvirta, estetinio lavinimo mokslas, ir penkta, religinio auklėjimo mokslas, 
arba plačiai suprantama katechetika. Šioms visoms dalims iš priešakio 
dar pridedama įvedamoji pedagogikos dalis apie bendrus pedagogikos 
pagrindus. : 

5. Bendro turinio pedagoginė literatūra. — Bendro turinio pedagogi- 
nėje literatūroje reikia skirti trejopos rūšies veikalus: enciklopedinius, įve- 
damuosius ir sisteminius. Žemiau pilniau nurodomi pirmosios ir antrosios 
rūšies veikalai, o iš trečios rūšies teduodama vien reikšmingesnių veikalų 
atranka, labiausiai tinkanti įvedamajam reikalui. 

a) Enciklopediniai veikalai: 
1) Wilhelm Rein: Enzyklopūdisches Handbuch der Pädagogik. 10 tomų 

Langensalza 21902—1909. 

2) Ernst Roloff: Lexikon der Pädagogik. 5 tomai, Freiburg 1913—1917. 
3) Hermann Schwartz: Pädagogisches Lexikon. 4 tomai. 1928—1931. 
4) Joseph Spieler: Lexikon der Pädagogik der Gegen- 

wart. 2 tomai. Freiburg. 1930—1932. 

5) Prancūzų kalba yra išėję du leksikonai: a) Dictionnaire de pėdagogie 
ir b) Nouveau dictionnaire de pėdagogie. 

b) Įvedamieji veikalai: ' 

1) E. Dürr: Einführung in die Pädagogik. Quelle u. Meyer, Leipzig. 
2) Wilhelm Hehlmann: Geschichte der Erziehungswissenschaft im Auf- 

riss. Berlin 1933. i 

3) Willibald Kammel: Einführung in die pädagogi- 

sche Wertlehre. Paderborn 1927. 
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4) W Peters: Einführung in die Pädagogik auf psychologischer Grund- 
lage. Quelle u. Meyer, Leipzig. 

5) Erich Stern: Einleitung in die Pädagogik 1922. 

6) Julius Wagner: Einführung in die Pädagogik als 
Wissenschaft. Quelle u. Meyer, Leipzig. 


c) Sisteminiai veikalai: 
1) J. Mičiulis: Pedagogika ir didaktika. „Vyties b-vė, 
Kaunas 21933. 
2) Paul Barth: Die Elemente der Erziehungs- und Unterrichtslehre. 
Leipzig ? 101923. 
3) Joseph Gėttler: System der Pädagogik im Umriss. 
München 61932. 
4) Georg Grunwald: Philosophische Pädagogik. Paderborn 1917. 
5) Georg Kerschensteiner: Theorie der Bildung. Leipzig u. Berlin 31931. 
6) Friedrich Paulsen: Pädagogik, Stuttgart 6-71921. 
7) Wilhelm Rein: Pädagogik in systematischer Darstellung. 3 tomai. 
Langensalza 1927, 1911, 1912. 
8) Wendelin Toischer: Theoretische Pädagogik und allgemeine Didak- 
tik. München 21912. 
9) Julius Wagner: Pädagogische Wertlehre. Kempten Leipzig 1929. 
10) Julius Wagner: Grundlegung der Bildungsarbeit. Quelle u. Meyer, 
Leipzig. 
11) L. Riboulet: Pédagogie générale. Lyon Paris 1930. 
12) G. Siméons: Cours de pédagogie. Tamines 1922. 
13) Joseph Wilbois: La nouvelle éducation française. Paris 1922. 
14) S. I. Gessen: Osnovy pedagogiki. Berlin 1923. 
Išretinimu surinkti pavadinimai veikalų, kurie sudaro kiekvienoje vei- 
kalų rūšyje kukliausią minimumą. 


Pirmas skyrius 


PEDAGOGIKOS PAGRINDINĖS SAVOKOS 
I. UGDYMO ESMĖ 


1. Bendras ugdymo supratimas. — Ugdymo fenomenas priklauso prie 
tos žmogiškojo veikimo srities, kurioje įvyksta gyvenimo atnaujinimas ne- 
nutrūkstamoje kartų eilėje. Ugdyti reiškia daryti, kad kas augtų, ūgėtų, 
eitų aukštyn. Tobulinimo linkmė vedanti aukštyn ugdymui yra esminė ir 
išeina aikštėn ne vien tik mūsų termine. Romėnų educatio ir vokiečių 
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Erziehung turi savyje linkmės į viršų, nes ir educatio ir Erzie.- 
hung yra vedimas arba kėlimas iš žemesnės padėties į aukštesnę. 

Ugdomasis veikimas turi savo turinį, kuris pasireiškia vykdymo būdais. 
Susekti pagrindinius ugdomojo veikimo būdus, arba net funkcionalinius jo 
aspektus, yra ne kas kita, kaip nustatyti ugdymo esminį turinį. 


2. Funkcionaliniai ugdymo aspektai. — Eggersdorferis, eidamas Will- 
manno linkme, skiria tris pagrindines ugdymo funkcijas, arba aspektus: 
Pflege, arba Fürsorge, Bildung, arba Formung, ir Zucht, 
arba Fūhrung. Išsprendžiant svyravimą tarp pagrindinės funkcijos ir 
aspekto sintetiniu būdu, galima būtų mūsiškai pasakyti, kad trys funkciona- 
liniai ugdymo aspektai yra auginimas-globojimas, lavinimas ir auklėjimas. 

a) Auginimas-globojimas yra tasai funkcionalinis ugdymo aspektas, 
kuriuo ugdymas pasireiškia, kaipo sudarymas palankiausių sąlygų ir para- 
ginimų ugdytinio prigimčiai ir jo galioms augti, skleistis, klestėti. Augi- 
nimas-globojimas pirmoje eilėje liečia fizinę ugdytinio prigimtį, t. y., jo 
kūną; bet nėra kliūčių jį taikyti ir aukštesnėms žmogaus galioms, 

b) Lavinimas yra tasai funkcionalinis ugdymo aspektas, kuriuo ug- 
dymas pasireiškia, kaipo ugdytinio formavimas su pagalba ir pagal ob- 
jektyvinę gėrybę. "Tenka gailėtis, kad mūsų terminas „lavinimas“ nesu- 
gestionuoja formavimo momento, kaip kad daro vokiečių Bildun g ar pran- 
cūzų formation. Todėl šalia lavinimo dažnai teks vartoti ir formavimą, 
nors būtų pageidaujama, kad galėtume pedagogikos reikalui vartoti žiesti 
ar žaidyti. Tuomet, pavyzdžiui, žaidymas reikštų das Bilden, o žaidyto- 
jas, arba žmogžiedys reikštų tą pat, ką ir vokiečių Bildner. 

c) Auklėjimas yra tasai funkcionalinis ugdymo aspektas, kuriuo ug-- 
dymas pasireiškia, kaipo veikimas, kuriuo stengiamasi sudaryti ugdyti- 
nyje vertingą asmenybę. Jei auginimas-globojimas išvysto ugdytinį to- 
kį, koks jis yra iš prigimties, jei lavinimas ugdytinį formuoja pagal ob-- 
jektyvinę gėrybę, tai auklėjimas stengiasi ugdytinį padaryti tokį, koks 
jis turi būti. e 

3. Sudedamieji ugdomojo veiksmo pradai. — Ugdymas, arba ugdo- 
masis veikimas, kiekvienu atskiru atveju konkrečiai pasireiškia pedagogi- 
niu aktu, kurį lietuviškai visai pravartu pavadinti ugdomuoju veiksmu. 
Ugdomąjį veiksmą tiksliai galima aptarti tik padarius visų jo pradų analizę. 

a) Tikslas yra tasai ugdomojo veiksmo pradas, kuris suteikia jam sie- 
kiamosios linkmės ir pedagoginės intencijos. Jis iš pradžios glūdi ugdy-- 
tojo sąmonėje, bet ugdomojo veiksmo eigoje sąmoningai ar nesąmoningai 
persiduoda ir ugdytiniui. Stipriausias tikslo laipsnis ugdomajame veiks- 
me yra ugdomasis idealas, kuris gali entuziazmuoti ne tik ugdytoją, bet: 
ir ugdytinį. 
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b) Ugdytinis yra ugdomojo veiksmo pagrindas, kaipo jo veikiamasis 
objektas. Šis objektas yra tačiau savotiškas, nes ugdytinis sugeba būti 
ne tik pasyvus ir receptyvus t. y. imlus, bet ir aktyvus ir produktyvus, 
t. y. veiklus ir kurlus. 

c) Ugdytojas yra ugdomajame veiksme veikiąs subjektas, kaipo ugdo- 
mosios iniciatyvos pradininkas ir ugdomųjų uždavinių vykdytojas. 

d) Ugdomoji gėrybė yra ugdomajame veiksme tasai objektyviai ver- 
tingas dalykas, pagal kurį vyksta dvasinis ugdytinio formavimasis. 

Nesunku pastebėti, kad pagal aristotelinę priežasčių koncepciją, ug- 
domajam veiksme tikslas eina siekiamosios priežasties pareigą, ugdyti- 
nis — materialinės priežasties, ugdytojas — vykdančiosios priežasties, 
ugdomoji gėrybė — formalinės priežasties. Tiesa, kaip bus progos vėliau 
įsitikinti, ši schema kiek suprastina sudėtingą ugdomojo veiksmo pobūdį. 
Bet joje vis dėlto svarbiausias dalykas yra suimtas iš esmės. 

Iš ugdomojo veiksmo pradų analizės galima gauti šitokią jo aptartį: 
ugdomasis veiksmas yra konkretinė ugdytojo ir ugdytinio sąvaika, inten- 
cionaliai nukreipta į ugdomąjį tikslą ir atremtą į objektyvinę ugdomąją 
gėrybę. 

4. Sintetinė ugdymo apibrėžtis.— Ugdymas yra globojamasis, lavina- 
masis ir auklėjamasis veikimas, kuriuo suaugusi karta stengiasi paruošti 
gyvenimo tikslams priaugančiąją kartą su prigimtinių, kultūrinių ir reli- 
ginių visuomenės gėrybių pagalba. 


II. UGDYMO SAVYBĖS 


1. Pagrindinės ugdymo funkcijos. — Tikros ir sykiu pagrindinės ug- 
dymo funkcijos yra perteikimas, išvystymas ir įjungimas. Tai yra savo- 
tiškos ugdomojo veikimo rūšys, susidarančios pagal vykdymo ypatybes. 

a) Perteikimas (tradition, Ueberlieferung) yra ugdomoji 
funkcija, kuria ugdytojas sėkmingiausiu būdu teikia ugdytinio asimiliacijai 
iš visuomenės lobyno prigimtinių, kultūrinių ir religinių gėrybių. Pertei- 
kimo pradai yra: visuomenė, gėrybių nešėja; ugdytojas, jų perteikėjas; 
ugdytinis, jų gavėjas, ir perteikimo būdas. 

b) Išvystymas (dėveloppement, Entwicklung) yra ugdo- 
moji funkcija, kuria ugdytojas pažadina, išskleidžia ir veda į pilnutinį kles- 
tėjimą potencialines ugdytinio pajėgas pagal išvidinius jo išsivystymo 
dėsnius. 

Išvystymo pradai yra: potencialinės pajėgos, arba terminus a guo; pil- 
nutinis jų klestėjimas, terminus ad guem; ir išvystymo eiga pagal išvidi- 
nius ugdytinio prigimties išsivystymo dėsnius. 

c) Įjungimas (incorporation, Eingliederung) yra ugdo- 
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moji funkcija, kuria ugdytojas įstato ugdytinį į tokį ar kitokį santykiavimą 
su visuomene ir įveda jį į jos kūrybinį darbą. 

Įjungimo pradai yra: ugdytojas, kaipo tarpininkas; ugdytinis, kaipo 
aktyvus santykio dalyvis, subjectum relationis; bendruomenė, pasyvus 
santykio dalyvis, terminus relationis, ir ugdytojo pastangos santykiavimą 
patobulinti ugdytinio kūrybiniu nuteikimu. 

2. Bendriausios funkcionalinės ugdymo priemonės. — Ugdymo prie- 
monė yra kiekvienas dalykas, su kurio pagalba galima siekti ugdomojo 
tikslo. Plačiausia prasme ir funkcionaliniai aspektai ir pagrindinės funk- 
cijos yra jau ugdymo priemonės. Bet tikra prasme vykdomoji ugdymo 
priemonė yra konkretesnis veiksmas, kuriuo siekiamas ugdomasis tiks- 
las. Šitų priemonių, kurios principialiai skiriasi nuo materialinių ugdy- 
mo priemonių, yra trys rūšys, kurios gali būti suvestos prie trijų bendrų 
sąvokų: pratinimas, pamokymas, įteigimas. 

a) Pratinimas (Uebung, Schulung; Ds io, kaipo 
bendra vykdomoji ugdymo priemonė, apima visas tas smulkesnes vykdomą- 
sias priemones, su kurių pagalba siekiamas ugdytinio galėjimas, sugebėjimas, 
įgudimas, įpratimas. , 

Prie pratinimo, pavyzdžiui, priklauso tvarkymas, veikdymas žaidimais, 
sportu, darbu, prižiūrėjimas ir t. t. ; 

b) Pamokymas (Belehrung), kaipo bendra vykdomoji ugdymo 
priemonė, apima visas tas smulkesnes vykdomąsias priemones, su kurių 
pagalba siekiamas žinojimas, nusimanymas, susipratimas. 

Prie pamokymo, pavyzdžiui, priklauso paaiškinimas, įrodinėjimas, įti- 
krinėjimas ir kitos panašios didaktinio pobūdžio priemonės. 

c) Įteigimas, arba įkvėpimas (inspiration, Ermutigung), 
kaipo bendra vykdomoji ugdymo priemonė, apima visas tas smulkesnes vyk- 
domąsias priemones, su kurių pagalba siekiamas palinkimas, paslankumas, 
norėjimas. 

Prie įteigimo, pavyzdžiui, priklauso įsakymas ir draudimas, paskatini- 
mas ir atgrąsymas, apdovanojimas ir baudimas, pagyrimas ir papeikimas, 
patarimas ir pageidavimas ir t. t. 

Pratinimas, pamokymas ir įteigimas taip pat organiškai yra tarp savęs 
susiję, kaip tie gaviniai, kurie yra siekiami šiomis priemonėmis. Suge- 
bėjimas, nusimanymas ir palinkimas, arba, plačiau tariant, galėjimas, žino- 
jimas ir norėjimas (Können, Wissen, Wollen) yra organiškai tarp 
savęs sujungti harmoningoje žmogaus asmenybėje. 

3. Ugdymo suskirstymas. — Ugdymas gali būti skirstomas pagal gy- 
venimo sritis, pagal žmogaus veikimo ruožus ir pagal tam tikrų interesų 
atžvilgius. 

a) Ugdymo sritys susidaro pagal gyvenimo sritis, kurių yra trejetas: 
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prigimtis, kultūra ir religija. Atitinkamai gaunamos trys ugdymo sritys: 
prigimtinė, kuri ruošia ugdytinį prigimties reikalams; kultūrinė, kuri ruo- 
šia jį kultūros reikalams, ir religinė, kuri ruošia jį religijos reikalams. 

b) Ugdymo ruožai susidaro pagal žmogaus veikimo ruožus, kurių yra 
trejetas: theorein, poiein, prattein (Aristotelis); nosse, posse, 
velle (Šv. Augustinas); Wissen, Können, Wollen (Willmannas), mūsiškai 
tariant, žinojimas, galėjimas, norėjimas. Kitaip tariant, tai yra trys žmo- 
gaus veikimo ruožai, kuriais vyksta pažinimas, kūryba ir praktinė etinė 
akcija. 

Pagal šiuos žmogaus veikimo ruožus gaunami trys ugdymo ruožai: 
intelektualinis-protinis, kuriuo ugdytinis ruošiamas pažinimo reikalams, 
moralinis-dorinis, kuriuo ugdytinis ruošiamas dorinės akcijos reikalams, ir 
estetinis-meninis, kuriuo ugdytinis ruošiamas estetinės kultūros reikalams. 

Jei gyvenimo sritys eina vertikaline linkme, tai žmogaus veikimo ruo- 
žai eina horizontaline linkme. Todėl susikirsdami statmeniškai, gyvenimo 
sritys ir veikimo ruožai duoda iš viso devynetą dalių-atkarpų. Atitinka- 
mi ir ugdyme gaunama devynetas dalių-atkarpų pagal tai, kad prigimti- 
née, kultūrinėje ir religinėje ugdymo srityje yra savo teorinis, praktinis ir 
estetinis ruožas. "Tiesa, visos šitos ugdymo dalys toli gražu nėra vienodo 
reikšmingumo. | 

c) Ugdymo atžvilgiai susidaro pagal įvairius interesus, kurių gali tu- 
rėti atskiras individas, visuomenė, tauta ir visa žmonija, nekalbant jau apie 
mažiau reikšmingus interesų turėtojus. Tokiu būdu gaunamas individua- 
linis ugdymas, kuris stengiasi patenkinti individo reikalus; visuomeninis 
ugdymas, kuris paiso visuomenės reikalų; tautinis ugdymas, kuris stengiasi 
patenkinti tautos reikalus, ir tarptautinis ugdymas, kuris stengiasi išugdyti 
naujas kartas, atsakančias visos žmonijos reikalams. 


Antras skyrius 
UGDYMO TIKSLAI IR IDEALAI 
(Siekiamoji priežastis) 


I. PEDAGOGINIS VERTĖMOKSLIS, KAIPO PEDAGOGINĖS 
TELEOLOGIJOS PAGRINDAS 


1. Pagrindinės pedagoginio vertėmokslio ir pedagoginės teleologijos są- 
vokos. — Toji pedagogikos dalis, kuri tyrinėja ugdomųjų tikslų problemą, 
vadinama pedagoginės teleologijos vardu (telos — galas, tikslas, lo g os 
— mokslas). O kadangi patraukiamoji tikslo galia glūdi jo vertingume, tai 
pedagoginė teleologija remiasi pedagoginiu vertėmoksliu, t. y. pedagoginių 
vertybių mokslu, 
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a) Gėrybė, vertė, vertybė. — Gėrybė yra tai, kas kuria nors pras- 
me gali būti pageidaujama, kaipo siekinys. Tasai pagrindas, kurio dėliai 
gėrybė yra mums pageidaujama, yra ne kas kita, kaip jos vertė. Kitaip ta- 
riant, vertė yra tai, ko dėliai gėrybė yra mums pageidaujama, kaipo siekinys. 

Gyvenimo gėrybės, prigimtinės, kultūrinės ir religinės, gali būti gėry- 
bės ir ugdymui, kiek jos yra pageidaujamos ugdomajame naujųjų kartų 
vyksme. Tasai pagrindas, kurio dėliai visos šitos gėrybės yra pageidauja- 
mos, kaipo tam tikri siekiniai, yra ugdomoji jų vertė. Objektyvine pras- 
me ugdomoji vertybė yra ne kas kita, kaip ugdomoji gėrybė, kiek ši turi 
ugdomosios vertės ugdomajame vyksme. Subjektyvine prasme ugdomoji 
vertybė yra vertingas ugdytinio nusiteikimas, siekiamas ugdymu, kaipo tie- 
sioginis tikslas. 

Taigi ugdomosios vertybės yra ir ugdomosios gėrybės, kiek jos turi ug- 
domosios vertės, ir tie vertingi nusiteikimai, kuriuos ugdymu stengiamasi 
sudaryti ugdytiniuose. Čia ugdomoji vertybė beveik išimtinai vartojama 
antrąja prasme. 


b) Motyvas, tikslas, siekinys, idealas. — Motyvas, arba akstinas yra 
kiekvienas psichologinis, emocionalinio ar intelektualinio pobūdžio, veik- 
snys, turįs judinamosios galios mūsų valios apsisprendimui ar veikimui. 


Tikslas, arba siekiamoji priežastis, yra tai, ko dėliai kas nors daroma ar 
įvyksta. Tikslas vadinamas siekiamąja priežastimi. todėl, kad jis turi re- 
alios veikiamosios reikšmės išdavai realizuoti. Tikslas, kaipo tam tikra sie- 
kiamoji gėrybė, turi visada judinamosios galios mūsų valiai. Kitaip tariant, 
tikslas yra viena motyvų rūšis. 

Ugdymo atžvilgiu reikia žinoti, kad tikslai esti įvairių rūšių, lotyniškai 
tariant: finis qui, finis quo ir finis cui. Finis qui, arba 
materialinis tikslas, yra objektyvinė gėrybė, kuri yra siekiama veiksmu. F i- 
nis quo, arba formalinis tikslas, yra pasiturėjimas tąja gėrybe. Finis 
cui, arba paskirties tikslas, yra asmuo, kurio naudai gėrybė yra siekiama. 
Ugdyme finis qui yra ugdomoji gėrybė, finis quo — ugdomoji ver- 
tybė, ugdytinio vertingo nusiteikimo prasme, finis cui— pats ugdytinis, 
kurio nauda yra siekiama. | 

Vokiečiai, darydami kartais skirtumo tarp materialinio ir formalinio 
tikslo, vartoja du terminu — Ziel ir Zweck. Pavyzdžiui, Göttleris ter- 
minu Ziel pareiškia materialini tikslą, finis qui, ir terminu Zweck 
— formalinį tikslą, finis quo. Materialinio tikslo prasme mes galėtume 
vartoti Zodi „siekinys“. Siekinys yra materialinis tikslas, kaip toji gėrybė, 
kuri yra siekiama dėl jos vertės. 


Idealas yra pirmavaizdis, pagal kurį vyksta dailioji ar bet kuri kita 
produktyvinė kūryba. Jis yra vadinamas egzempliarine priežastimi, kuri 
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vaidina sudėtingą rolę veikime. Sakoma, kad jinai išsyk eina vykdomąją, 
siekiamąją ir formuluojamąją funkciją. 

Ugzdomasis idealas yra visų pirma tasai konkrečiai įsivaizduojamas ug- 
dytinio tipas, kurį ugdytojas yra pasiryžęs realizuoti ugdomuoju veikimu. 
Paprastai šis idealas mažiau ar daugiau persiteikia ir ugdytiniui ir ima jį 
šiaip ar taip veikti. Idealas yra stipriai pergyvenama gėrybė, turinti labai 
sugestyvaus tikslo reikšmę. "Todėl idealas vaidina ugdyme, kaip ir kitose 
žmogaus veikimo rūšyse, labai didelę rolę. 

2. Ugdomosios gėrybės ir ugdomosios vertybės, kaipo netiesioginiai ir 
tiesioginiai tikslai. — Tiesioginiai ugdymo tikslai yra ugdomosios vertybės 
subjektyvine prasme, arba ugdytinio nusiteikimai, su kurių pagalba tik pa- 
skui galima sėkmingai siekti gyvenimo tikslų. Todėl gyvenimo tikslai, arba, 
kitaip tariant, gyvenimo gėrybės, yra netiesioginiai ugdymo tikslai, kurie 
yra siekiami su tiesioginių tikslų pagalba, arba per tiesioginius tikslus. 

Šitaip suprantamos ugdomosios gėrybės yra kuriamasis tikslas. Šalia 
jų yra jau žmonijos laimėtų gėrybių, kurios yra siekiamos ugdymu, kaipo 
esamasis tikslas. Pastarosios gėrybės ugdyme siekiamos pasisavinimu. Ogi 
tarp pasisavinamosios gėrybės ir kurtinosios gėrybės stovi ugdomoji vertybė, 
kaipo atitinkamas nusiteikimas, kuris tam tikra prasme yra išdava esamo- 
sios gėrybės ir pagrindas kursimai gėrybei. 

Organiškasis kalbamojo cikliaus išsivystymas pereinąs imlumo, veik- 
lumo ir kūrybiškumo momentus, sudaro vertingiausią ugdomojo vyksmo 
esmę, kuri padaro, kad šis vyksmas yra pagrindas išsyk ir idealinėms gėry- 
bėms apsaugoti ir joms tobulinti bei dauginti nauja kūryba. 

Pavaizdavimui nustatytojo cikliaus galėtų patarnauti mokslo pažintys. 
Jau žmonijos laimėtos, jos yra objektyvinės ugdomosios gėrybės, kurios ei- 
na esamuoju intelektualinio lavinimo tikslu. Su jų pagalba pasiekiamas 
ugdytinio intelektualinis išsilavinimas, kuris tampa pagrindu tolimesnei 
mokslinei kūrybai. Naujai siekiamos mokslo pažintys yra gėrybės tolimes- 
nio, arba netiesioginio kuriamojo tikslo prasme. Iš pradžios esamosios gė- 
rybės siekiamos pasisavinimu; tai imlumo momentas. Ryšium su tuo susi- 
daro tasai ugdytinio nusiteikimas, kuris vadinamas intelektualinių išsilavi- 
nimu ir kuris sudaro ugdomąją vertybę subjektyvine prasme. Šis momen- 
tas iš esmės yra aktyvaus pobūdžio ir eina pagrindu trečiajam kūrybiniam 
momentui, kuriame ugdomasis vyksmas atbaigiamas kuriamojo tikslo re- 
alizavimu. 

3. Svarbiausios ugdomosios gėrybės ir ugdomosios vertybės. — Kiek- 
viena ugdymo dalis turi savo ugdomųjų gerybių ir ugdomųjų vertybių. 
Ugdomoji gėrybė priklauso statinei, arba objektyvinei, gyvenimo lyčiai, 
ugdomoji vertybė — dinaminei, arba subjektyvinei lyčiai. Pirmoji gali bū- 
ti perteikimo objektu ir yra siekiamasis daiktas, siekinys, arba finis gui. 
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Antroji gali būti išvystymo objektu, ir yra siekiamasis stovis, arba nusitei- 
kimas, kitaip tariant, finis quo. | 

Ugdomosios gėrybės ir ugdomosios vertybės savo visumoje sudaro tam 
tikrą sistemą pagal ugdymo sritis, ruožus ir atžvilgius. 


a) Prigimtinės ugdymo gėrybės ir vertybės. — Prigimtinė sritis, eida- 
ma pagrindu kultūros sričiai, sudaro savyje atitinkamas atramas intelektu- 
aliniam, moraliniam ir estetiniam veikimui. 

Šios srities ruožų ugdomosios gėrybos turi turėti objektyvinės 
reikšmės, gali būti perteikimo objektais bent tam tikrame laipsnyje ir eiti 
netiesioginiais ugdymo tikslais. Tokios gėrybės yra kūno sveikata, 
fizinė galybėirkūno grožis. 

Atitinkančios jas ugdomosios vertybės, turinčios subjektyvinės reikš- 
mės, galinčios būti išvystymo objektais ir einančios tiesioginiais ugdymo 
tikslais, yra tikslus juslių bei jauslių funkcionavimas, 
kūno paslankumas paklusti valios reikalavimams 
ir nusiteikimas savaimingai kūrybai. 

b) Protinė ugdymo gėrybė ir vertybė. — Pagrindinė protinė ugdymo 
gėrybė yra tiesa, suorganizuota mokslo pavidalu. Ji turi 
objektyvinės reikšmės, gali būti perteikimo objektu ir eina protiniam lavi- 
nimui netiesioginiu tikslu. 

Atitinkanti ją ugdomoji vertybė yra protinis išsilavinimas, 
kuris turi subjektyvinės reikšmės, gali būti išvystymo objektu ir eina tie- 
sioginiu protinio lavinimo tikslu, kaipo protinimu siekiamas nusiteikimas. 

c) Dorinė ugdymo gėrybė ir vertybė. — Panašiai doriniame auklėjime 
bendra ugdomoji gėrybė yra dorinis gėris, suorganizuotas 
dorovės pavidalu, tuo tarpu kad ugdomoji vertybė yra dorinis 
išsiauklėjimas. 

d) Estetinė gėrybė ir vertybė. — Bendra ugdomoji gėrybė estetiniame 
lavinime yra grožis, suorganizuotas meno pavidalu, tuo 
tarpu kad ugdomoji vertybė yra estetinis išsilaisvinimas. 

e) Religinės ugdymo gėrybės ir vertybės. — Jei kultūros sritis turi 
prigimtyje savo atramą, tai religijoje ji randa atbaigą visiems savo ruo- 
žams, teoriniam, praktiniam ir estetiniam. Trys plačiausios religinės ug- 
dymo gėrybės yra teologinė pasaulėžiūra, religinė bend- 
ruomenė ir religinis kultas. Atitinkamos trys religinės ugdy- 
mo vertybės galėtų būti pavadintos religiniu susipratimu, reli- 
giniu solidarumu ir religiniu kūrybiškumu. 

f) Mišriosios ugdymo gėrybės ir vertybės. — Kiekviena iš nusakytųjų 
ugdymo gėrybių ir vertybių atitinka vieną kurį ugdymo ruožą vienos ku- 
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rios srities. Bet yra taip pat ugdymo gėrybių ir vertybių, kurios išsyk lie- 
čia kelis ugdymo ruožus ir sritis. i 

Tokios, pavyzdžiui, yra utilitarinės, arba naudingumo, 
gėrybės ir vertybės. Naudingas funkcijas gali eiti įvairios gėry- 
bės, ne tik materialinės, bet ir idealinės. Mišrosios yra taip pat h e d o n i š- 
kosios, arba malonumo,ir eudemvniškosios,arba lai- 
mingumo, gėrybės, nes įvairių įvairiausios gėrybės gali teikti ma- 
lonumo ir laimingumo. Utilitarinę gėrybę atitinka, kaipo ugdomoji vertybė, 
sugebėjimas tinkamai panaudoti gėrybę tikslui. Ati- 
tinkąs malonumą ir laimingumą nusiteikimas yra sugebėjimas vi- 
sur rasti pagrindą maloniam ir džiaugsmingam nu- 
siteikimui. 

g) Ugdymo atžvilgių gėrybės ir vertybės. — Dar keli žodžiai apie ug- 
dymo atžvilgius iš ugdomųjų gėrybių ir vertybių pusės. Iš ugdymo atžvil- 
gių vienas tik individualinis ugdymas neturi savų, specialių ugdomųjų gė- 
rybių ir vertybių, kurie būtų skiriami geriausiai aprūpinti individo reikalams. 

Visuomeniniame ugdyme visuomeninio gyvenimo lytys 
ir tvarka gali eiti (imama tik pavyzdžiai) ugdomosiomis gėrybėmis. 
Bendriausiomis ugdomosiomis vertybėmis čia galima laikyti teisinę 
sąmonę ir solidarumą. 

Tautiniame ugdyme tautinės lytys, tautinė gerovė ir 
tautinis pašaukimas gali eiti ugdomosiomis gėrybėmis, tuo tar- 
pu kad atitinkančios jas ugdomosios vertybės bus tautiškumas, pa- 
triotizmas ir nusiteikimas tautiniam pašaukimui 
vykdyti. 

Tarptautiniame ugdyme ugdomosiomis gėrybėmis galima laikyti t a r p- 
tautinės kultūrinės organizacijos ir pasaulinė 
žmonijos vienybė. Atitinkančios jas vertybės yra tarptauti- 
nis susitarimas ir tarptautinis solidarumas. 

4. Ugdymo idealai. — Tarp ugdymo idealų galima skirti bendrąjį ir 
specialiuosius. 

a) Bendrasis idealas. — Bendrasis ugdymo idealas yra vyriausias jo 
siekiamas tikslas, kuriame ryškiai yra įsivaizduojamos svarbiausios ugdo- 
mosios vertybės. Kiekviena istorinė gadynė pagal savo nusiteikimus ir ver- 
tinimus skiria vyriausiąjį vaidmenį atitinkamai vertybių rūšiai. Todėl įvai- 
riais laikais bendrasis ugdymo idealas yra įvairus. Jis yra taip pat įvairus 
pagal įvairias pasaulėžiūras. 

Keli ugdomieji idealai vis dėlto yra įgiję ugdymo istorijoje ypatingo 
garsumo. Jei ugdyme vyraująs vaidmuo užleidžiamas ūkiškai techninėms 
vertybėms, ir jei interesų centras pasilieka materialinės prigimties plotmėje, 
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turime realistinį idealą. Jei vyraująs vaidmuo atitenka žmogiš- 
koms idealinėms vertybėms ir interesų centras pasilieka kultūros srityje, tu- 
rime humanistinį idealą. Jei, pagaliau, ugdyme vyraująs vaidmuo 
skiriamas dorinėms religinėms vertybėms ir interesų centras glūdi religijos 
srityje, turime pietistinį idealą. 

Šalia šitų idealų, pasireiškusių pedagogikos istorijoje su tam tikru vie- 
našališkumu, galima statyti pilnutinį ugdymo idealą, kuris suderintų pri- 
gimties, kultūros ir religijos sritis prideramojoje harmonijoje. 


b) Specialieji idealai. — Specialieji ugdymo idealai gali eiti dalinio ar 
profesinio ugdymo linkmėmis. Galima turėti išlavinto, išauklėto arba šiaip- 
jau inteligentiško žmogaus idealą. Gali būti prigimties žmogaus, kultūros 
žmogaus ar religijos žmogaus idealas. Tai daliniai ugdymo ide- 
alai. Šalia jų gali būti menininko, gydytojo, advokato, pirklio ir kitų pro- 
fesijų idealai. Tai profesiniai ugdymo idealai. 


II. UGDYMO UŽDAVINIAI 


1. Ugdomojo uždavinio supratimas. — Jei tikslas yra tai, ko dėliai kas 
nors daroma ar įvyksta, tai uždavinys yra tai, kas turi būti daroma, kad 
tikslas galėtų būti pasiektas. Ugdomasis uždavinys yra ne kas kita, kaip 
užduotas ugdomojo tikslo siekimas perteikimu ugdytinio pasisavinimui ug- 
domųjų gėrybių, išvystymu jame veikliųjų pajėgų ir jojo įjungimu į kū- 
rybinį darbą. 

2. Sisteminiai ugdymo uždaviniai. — Ugdomųjų uždavinių gali būti 
tiek pat, kiek ir ugdomųjų tikslų. Tačiau nesuskaitomą ugdomųjų uždavi- 
nių daugybę reikia suvesti prie riboto skaičiaus pagrindinių uždavinių, ku- 
rie, būdami bendresnio pobūdžio, išsemtų visą ugdomojo veikimo plotą, 
ir atsakytų visiems aktualiems ugdymo reikalavimams. Kitaip tariant, 
tenka susekti, kokių yra pagrindinių ugdomųjų uždavinių sistemos ir aktu- 
alumo atžvilgiu. 

Principialiai galima būtų kiekvienai bendresnei ugdomąjai gėrybei ir 
vertybei skirti vieną ugdomąjį uždavinį. Tačiau tikslingumas reikalauja 
kai kurias gretimas ugdomąsias gėrybes ir vertybes susieti su vienu bendru 
ugdomuoju uždaviniu. Pavyzdžiui, prigimtinės srities atskiros gėrybės ir 
vertybės gali būti siekiamos vienu bendru fiziniu auklėjimu. Panašiai re- 
liginis auklėjimas gali apimti teorinių, praktinių ir estetinių gėrybių bei 
vertybių siekimą religinėje srityje. Po to gauname devynis sisteminius ug- 
dymo uždavinius: 1. fizinį auklėjimą, 2) protinį lavinimą, 3) dorinį auklėji- 
mą, 4. estetinį lavinimą, 5. religinį auklėjimą, 6. individualinį auklėjimą, 7. 
visuomeninį auklėjimą, 8. tautinį auklėjimą ir 9. tarptautinį auklėjimą. Ug- 
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dymo uždaviniai vadinami lavinimu ar auklėjimu pagal tai, katras šių 
dviejų vykdomųjų ugdymo aspektų kiekvienu atskiru atveju yra vyraujantis. 

a) Fizinis auklėjimas, kaipo pagrindinis prigimties srities uždavinys, 
turi, pirma, suteikti naujajai kartai visų materialinių priemonių, reikalingų 
tinkamam fiziniam jos išsivystymui, antra, padėti jai harmoningai išvys- 
tyti kūną ir jį apvaldyti aukštesnių tikslų sumetimais ir, trečia, ją įjungti i 
produktyvų visuomenės darbą. 

b) Intelektualinis, arba protinis, lavinimas, arba dar trumpiau tariant 
protinimas yra ugdomasis uždavinys, kuriuo, pirma, naujajai kartai turi bū- 
ti suteiktos reikalingos mokslinės pažintys, antra, išvystytos iki maksimali- 
nių ribų protinės jos pajėgos, ir, trečia, ji pati kūrybiškai nuteikta intelektu- 
alinio darbo srityje. 

c) Moralinis, arba dorinis, auklėjimas, trumpiau tariant, dorinimas yra 
ugdomasis uždavinys, kuriuo stengiamasi, pirma, perteikti naujai kartai 
visuomenės dorovę, dorines tradicijas ir dorinius papročius, antra, išvystyti 
joje reikiamus dorinius nusiteikimus, pirmoje eilėje, tvirtą būdą, atremtą 
į doriškai nusiteikusią valią, ir, trečia, įjungti ją į dorinės pažangos darbą. 

d) Estetinis lavinimas yra ugdomasis uždavinys, kuriuo stengiamasi, 
pirma, pastatyti naująją kartą į tiesioginį ar netiesioginį kontaktą su dai- 
liaisiais objektais ir sudaryti jai estetinio pergyvenimo sąlygas, antra, iš- 
vystyti joje estetinius nusiteikimus, būtent, estetinį skonį, estetinį spren- 
dimą ir pamėgimą grožėtis dailiaisiais objektais, ir, trečia, įjungti ją į gy- 
venimo gražinimo darbą tiek kurio nors meno praktikavimu, tiek išviršinės 
gyvenimo pusės tvarkymu pagal estetikos reikalavimus. 

e) Religinis auklėjimas yra ugdomasis uždavinys, kuriuo stengiamasi, 
pirma, perteikti naujajai kartai religijos tiesas, įjungti ją į religinės bend- 
ruomenės gyvenimą ir paskatinti dalyvauti religiniame kulte sakramenta- 
lijų naudojimu, liturgijos sekimu ir sakramentų priėmimų, antra, išvystyti 
naujoje kartoje intelektualinius ir moralinius religinio susipratimo pagrin- 
dus, ypatingai nusiteikimą tikėjimui ir stiprinti religinį aktyvumą ir pietetinį 
nusistatymą kulto dalykuose, ir, trečia, įjungti ją į kūrybinį darbą religinio 
gyvenimo srityje. 

f) Individualinis auklėjimas yra ugdomasis uždavinys, kuriuo stengia- 
masi visose ugdymo srityse ir ruožuose taip vykdyti parteikiamąją, išvys- 
tomąją ir įjungiamąją funkcijas, kad rezultate naujoji karta susiformuotų 
į tokią individualinę asmenybę, kuri pasižymėtų objektyviniu atžvilgiu, 
didžiausiu universalumu, subjektyviniu atžvilgiu, pilnutiniu individualinių 
pajėgų išsivystymu ir, visuomeniniu atžvilgiu, paslankumu kūrybiškai įsi- 
jungti į visuomenei naudingą darbą. 

g) Visuomeninis auklėjimas yra ugdomasis uždavinys, kuriuo stengia- 
masi, pirma, suteikti naujajai kartai reikiamo visuomenės dalykų pažini- 
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mo, antra, išvystyti joje visuomeninius nusiteikimus ir, trečia, įjungti ją 
į visuomeninį gyvenimą bei veikimą tinkamu jaunuomenei būdu. 

h) Tautinis auklėjimas yra ugdomasis uždavinys, kuriuo stengiamasi, 
pirma, realizuoti naujojoje kartoje tobuliausiu būdu individualines tauti- 
nes lytis, antra, išvystyti joje patriotiškus nusiteikimus ir, trečia, paruošti 
jąją kultūrinei kūrybai, reikalingai tautos pašaukimui realizuoti. 

i) Tarptautinis auklėjimas yra ugdomasis uždavinys, kuriuo stengia- 
masi naujojoje kartoje išvystyti tam tikrą tarptautinį susipratimą, suda- 
ryti joje tam tikrą tarptautinį solidarumą ir paruošti iš jos tarpo reikiamai 
kvalifikuotų rinktinių žmonių tarptautiniam bendravimui ir bendradarbia- 
vimui. 

3. Aktualieji ugdymo uždaviniai. — Sisteminiai ugdymo uždaviniai 
kyla iš ugdymo sričių, ruožtų ir atžvilgių, kurie visada yra privalomi ug- 
dymo visumoje. Bet yra ir tokių ugdymo uždavinių, kurių privalomumas. 
priklauso nuo įvairių atsitiktinių aplinkybių, turinčių aktualios reikšmės. 
Tarp tokių aktualiųjų uždavinių reikia skirti: 1. individualinius, 2. kolek- 
tyvinius, 3. profesinius, 4. vietinius ir 5. laikinius. 

a) Individualinis yra ugdymo uždavinys, kuriuo stengiamasi ypatingai 
apdovanotus atrinktuosius individus individualiai globoti, lavinti ir auk- 
lėti, kad iš jų galėtų susidaryti tinkamai kvalifikuotas vadovaujantis vi- 
suomenės elitas. 

b) Kolektyvinis yra ugdymo uždavinys, kuriuo stengiamasi paruošti 
naująją kartą būdu, geriausiai atitinkančiu aktualiuosius kokio nors kolek- 
tyvo, pavyzdžiui, luomo, klasės, arba partijos, reikalus. 

c) Profesinis yra ugdymo uždavinys, kuriuo stengiamasi globoti, la- 
vinti ir auklėti naująją kartą taip, kad kiekvienas iš jos būtų paruoštas prie 
to profesinio darbo, kuriam jis jaučia iš prigimties pašaukimą. 

d) Vietinis yra ugdymo uždavinys, kuriuo su ypatingu atsidėjimu 
stengiamasi ugdomosiomis priemonėmis ar pašalinti iš naujosios kartos kokį 
nors visuomenėje įsigalėjusį trūkumą, ar joje išvystyti kokią nors ypatybę, 
itin svarbią pagal vietinio gyvenimo aplinkybes. 

e) Laikinis yra ugdymo uždavinys, kuriuo stengiamasi eu ypatingu 
atsidėjimu išvystyti naujojoje kartoje nusiteikimus, kurių kokia nors j pran 
me reikalauja mūsų gyvenamasis laikas. 


III. PILNUTINIO UGDYMO SISTEMA 


1. Pilnutinio ugdymo esmė. — Integralinis, arba pilnutinis, yra ugdy- 
mas, kuris reiškiasi visais funkcionaliniais savo aspektais, eina visas ugdo- 
mąsias funkcijas ir vykdo visus ugdomuosius uždavinius pagal tris ugdymo 
sritis, tris jo ruožus ir pagrindinius jo atžvilgius. 
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2. Pagrindiniai pilnutinio ugdymo principai. — Jei integralitetas, arba 
pilnatvė, sudaro pilnutinio ugdymo esmę, tai pagrindiniai jo principai yra 
1. universalumas, arba visuotiniškumas, 2. harmonija, arba darna, ir 3. 
subordinacija, arba priklausomas palenkimas. 

a) Universalumo, arba „visuotiniškumo, principas reikalauja, kad ugdy- 
mas, kurį gauna kiekvienas žmogus, savo visumoje būtų pilnutinis nežiū- 
rint šito ugdymo laipsnio. 

' b) Harmonijos, arba darnos, principas reikalauja, kad tarp atskirų 
ugdymo sričių, prigimtinės, kultūrinės ir religinės, tarp atskirų ugdymo 
ruožų, teorinio, praktinio ir estetinio, ir, pagaliau, tarp atskirų ugdymo at- 
žvilgių, individualinio ir visuomeninio, tautinio ir tarptautinio, būtų iš- 
laikytas prideramas proporcionalumas. Čia būtų klaidinga kalbėti apie 
proporcionalumą tarp sričių, ruožų ir atžvilgių. 

c) Subordinacijos, arba priklausomo palenkimo, principas reikalauja, 
kad ugdymas stengtųsi palenkti jaunojoje kartoje iš vienos pusės prigimtį 
kultūrai ir kultūrą religijai, o iš antros pusės — jausmus valiai ir valią 
protui. 

3. Pilnutinio ugdymo sistema ir vienašališkos pedagoginės srovės, — 
Pilnutinis ugdymas yra idealas, kurio galima siekti, bet kurio niekados ne- 
galima tobulai realizuoti ugdomuoju veikimu. Jis yra privalomas, kaipo 
reguliatyvinė šio pastarojo norma. Tačiau, paprastai, nuo šitos normos nu- 
krypstama tiek teorijoje tiek praktikoje. Tuo būdu gaunama visa eilė vie- 
našališkų pedagoginių srovių, kurios visada kuriame nors punkte nusideda 
pilnutinio ugdymo reikalavimams. 

Pedagoginis materializmas į ugdomojo veikimo pagrindą deda pertei- 
kiamąją funkciją ir laiko svarbiausiu dalyku suteikti naujajai kartai kuo 
daugiausia ugdomųjų gėrybių. Pedagoginis formalizmas į ugdomojo vei- 
kimo pagrindą deda išvystomąją funkciją ir laiko svarbiausiu dalyku maksi- 
maliai išvystyti naujosios kartos fizines, psichines ir dvasines pajėgas. 
Pedagoginis solidarizmas į ugdomojo veikimo pagrindą deda įjungiamąją 
funkciją ir laiko svarbiausiu dalyku įjungti naująją kartą į visuomeninį, 
tautinį, valstybinį gyvenimą. 

Pedagoginis naturalizmas skiria ugdyme pirmą vietą prigimties daly- 
kams tiek ugdytinio išsivystymo supratime, tiek ugdomojo veikimo nor- 
mavime, t. y. ugdomųjų tikslų statyme ir ugdomųjų gėrybių parinkime. 
Pedagoginis realizmas, būdamas iš tikrųjų istorinė pedagoginio natura- 
lizmo modifikacija, skiria ugdyme pirmą vietą realijoms, t. y. patirtinių 
daiktų sričiai, ir atitinkamai supranta ugdymo tikslus, vyksmą ir ugdomą- 
sias gėrybes. Pedagoginis utilitarizmas vertina ugdymo dalykus praktinio 
naudingumo atžvilgiu, suprasdamas šitą naudingumą visų pirma materiali- 
nės prigimties ir techninių sugebėjimų prasme. 
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Pedagoginis humanizmas skiria ugdyme pirmą vietą humanitarinės kul- 
tūros dalykams, nes ši kultūra yra toji sritis, kurioje žmogus pasireiškia 
visai savarankiškai su tikrai žmogiškuoju aktyvumu. Pedagoginis klasi- 
cizmas yra ta pedagoginio humanizmo lytis, kuri žmogiškumo idealą kelia 
aikštėn ryšium su antikinių klasikinių pavyzdžių pasisavinimu. 

Pedagoginis intelektualizmas suteikia ugdyme persvaros proto galiai. 
Pedagoginis racionalizmas suteikia ugdyme perdaug svarbos teorijai ir 
perdaug atpalaiduoja ugdymą nuo realaus gyvenimo. Pedagoginis voliun- 
tarizmas suteikia ugdyme primatą valios galiai. Pedagoginis aktyvizmas 
stengiasi išvystyti ugdytinyje vienašališkai suprastą veiklumą. Pedagogi- 
nis estetizmas skiria ugdyme pirmenybę estetiniam ruožui. Pedagoginis 
sentimentalizmas užleidžia ugdyme neproporcionaliai daug reikšmės jaus- 
mams. 

Pedagoginis pietizmas, arba religizmas, teikia ugdyme stelbiamosios 
persvaros vienašališkai suprantamai religijai. 

Pedagoginis individualizmas teikia ugdyme principialios ir faktiškos 
pirmenybės individualinei asmenybei, nemoderuodamas jos prideramu būdu 
visuomenės reikalais. Pedagoginis socializmas ir pedagoginis kolektyviz- 
mas užleidžia ugdyme principialią ir faktišką pirmenybę visuomenės arba 
kolektyvo reikalams, nepaisydami pakankamai asmens reikalų. Pedagogi- 
nis nacionalizmas suteikia ugdyme tautybei principialų ir faktišką primatą, 
tuo tarpu kad pedagoginis internacionalizmas ir kosmopolitizmas nepaiso 
pakankamai tautybės reikalų, stengdamiesi tarnauti visai žmonijai, atpalai- 
duotai nuo atskirų tautybių. 

Pilnutinio ugdymo sistemos pavaizdavimui duodama atskira jo sche- 
ma 27 puslapyje. 


Trečias skyrius 


UGDYTINIS, KAIPO UGDYMO VEIKINYS - VEIKSNYS 


(Materialinė priežastis) 
I. UGDYTINIO UGDOMUMAS 
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majam veikimui, tuo tarpu kad ugdymo tikslai ir idealai turi šitam veiki- 
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jo ugdomumas: ar ugdymas yra galimas ir kokiose ribose jis yra galimas? 
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Ugdymo galimumo klausimu yra keletas tipiškų nusistatymų, būtent: 
pedagoginis pesimizmas, pedagoginis fatalizmas ir pedagoginis optimizmas. 

a) Pedagoginis pesimizmas yra tasai teorinis ir praktinis nusistatymas 
ugdymo problemoje, kuris principialiai neigia tikrą ugdymo sėkmingumą 
ir, jei griežtai neskelbia visiškos ugdymo negalios, tai apriboja ugdymo 
galimybes iki esmiškai nereikšmingos įtakos. 

b) Pedagoginis fatalizmas yra tasai teorinis ir praktinis nusistatymas 
ugdymo problemoje, kuris pripažįsta ugdymo sėkmingumą tik tame laips- 
nyje, kuriame šis neprieštarauja neišvengiamam ugdytinio likimui. 

c) Pedagoginis optimizmas yra tasai teorinis ir praktinis nusistatymas 
ugdymo problemoje, kuris pripažįsta ugdymui neribotas galimybes ir aiški- 
na ugdymo nepasisekimą ugdytojo pedagoginiu nesugebėjimu. 

Pažymėtinas yra faktas, kad ne doktrinaline, bet psichologine prasme 
pedagoginis optimizmas yra visada pasisekimo sąlyga ugdomajame peda- 
gogo darbe. 

d) Ugdymo galimumo ribos. — Ugdymas iš tikrųjų nėra nei beviltiš- 
kai nepajėgus, nei visagalis: jis yra faktiškai sėkmingas, bet jo galimybės 
yra ribotos. Ugdymo galimumas yra ribotas visų pirma iš pusės individua- 
linių ugdytinio psichofizinės konstitucijos ypatybių, iš kurių hereditari- 
nės, arba paveldimosios, ypatybės, t. y. einančios iš pirm buvusių kartų 
su tam tikru būtinumu, turi pirmaeilės reikšmės, o kongenitalinės, arba 
prigimtosios ypatybės t. y. susidariusios embrionaliniu gimstamuoju lai- 
kotarpiu, — antraeilės reikšmės. Paskui, ugdymas yra ribotas iš pusės 
apsupančios ugdytinį aplinkos, kuri turi didelės reikšmės jo išsivystymo 
eigai ir gali priešintis ugdymui, neutralizuodama šiojo įtaką. Toliau, ug- 
dymo galimybes riboja pedagogo nesusipratimas ir nesugebėjimas, ir, 
pagaliau, jas aprėžia ugdomojo laikotarpio ilgis, kuris turi naturalias sa- 
vo ribas. 

2. Ugdymo reikalingumas. — Iš vienos pusės naujoji karta turi visai 
savaimingą veržimąsi į augimą, brendimą ir dvasinį išsivystymą, o iš kitos 
pusės toksai savaimingas augimas-brendimas-išsivystymas niekados nėra 
pakankamas gyvenimo tikslams tinkamai siekti. Iš čia reikia padaryti iš- 
vada, kad šalia šito savaimingo vyksmo yra būtinai reikalingas sąmoningas 
naujosios kartos ugdymas, kuris galėtų aną savaimingą vyksmą paskatinti, 
koriguoti, papildyti ir tinkamai atbaigti. 

3. Ugdomumas ir jo lytys. — Ugdomumas yra ugdytinio galėjimas in- 
dividualiai kisti esant išorinėms įtakoms ir ugdomiesiems poveikiams. 
Į ugdomumą galima žiūrėti įvairiais atžvilgiais, pagal kuriuos gaunamos 
įvairios ugdomumo lytys. Iš jų trys yra svarbiausios: fizinis ugdomumas, 
psichinis ugdomumas ir dvasinis ugdomumas. 

a) Fizinis ugdomumas yra biologiniu plastiškumu pagrįstas ugdytinio 
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organizmo sugebėjimas prisitaikyti prie išorinių gyvenimo aplinkybių, be 
kita ko, susiformuoti pagal taikomas jam fizinio auklėjimo priemones. 

b) Psichinis ugdomumas yra nepakankamo savo pajėgumo pajautimu 
pagrįstas savaimingas ugdytinio pasidavimas ugdomajam veikimui, kaipo 
priemonei pasiekti pilnutiniam savo pajėgų išvystymui pagal suaugusio 
žmogaus idealą. l 

c) Dvasinis ugdomumas yra žmogaus dvasios palinkimu į gėrį ir į sa- 
vaimingą kūrybą pagrįstas ugdytinio galėjimas apsispręsti objektyvinėmis 
vertybėmis ir atitinkamai pasireikšti kūrybiniu darbu ir sykiu paslankumas 
prisiimti šita linkme teikiamąją ugdymo pagalbą. 

Kiekviena šių trijų ugdomumo lyčių yra pagrįsta tam tikru prigimtuoju 
ugdytinio palinkimu. Fizinis ugdomumas remiasi biologiniu organizmo 
plastiškumu, nuo kurio priklauso ugdytinio sugebėjimas prisitaikyti prie 
išorinės aplinkos.  Psichinis ugdomumas yra pagrįstas ugdytinio pajauti- 
mu savo nepakankamo pajėgumo ir palinkimu ieškoti funkcionalinės lai- 
mės pilnutiniame išsivystyme. Dvasinis ugdomumas remiasi žmogaus dva- 
sios savaimingu palinkimu į gėrį ir į kūrybinį pasireiškimą.  Ugdomumas 
ir tampa realiu pagrindu ugdymui kaip tik todėl, kad jis savo ruožtu turi 
realių atramų žmogiškojoje ugdytinio prigimtyje. 


II. UGDYMO INDIVIDUALIZACIJA IR JOS VEIKSNIAI 


1. Ugdymo individualizacijos supratimas. — Veikiamoji medžiaga yra 
kuriamajame žmogaus veikime individualizacijos pradas. Panašiai ir ug- 
dyme veikiamasis objektas, t. y. ugdytinis su savo prigimtimi, ypatybėmis 
ir išsivystymo eiga, yra pradas, kuris individualizuoja ugdomąjį veikimą. 

Ugdymo individualizacija yra ugdomojo veikimo, t. y. ugdymo tikslų, 
uždavinių, priemonių, metodų ir kitų vykdomųjų jo dalykų, pritaikymas 
prie individualinių ugdytinio skirtybių, arba ypatybių. Kai kalbama apie 
ugdymo individualizacijos principą, turima galvoje teigimą, kuris skelbia 
ugdymo individualizavimo privalomumą. 

Tiek ugdymo teorija, tiek ugdymo praktika turi paisyti visų ugdytinio 
skirtybių ir pagal juos individualizuoti ugdomąjį veikimą. Tačiau, turint 
reikalo su sutelktiniu ugdymu, nėra galimumo paisyti visų, kad ir smul- 
kiausių, visų ugdytinių individualinių skirtybių. Pedagoginė tikrovė ne- 
išvengiamai verčia jungti ugdytinius su nedidelėmis skirtybėmis, bet su 
didesnėmis panašybėmis į vieną grupę, kuri gali sudaryti vieną mažiau ar 
daugiau apibendrintą tipą. Todėl ugdytinių individualinių skirtybių tyri- 
nėjimas turi vis dėlto tipologinį pobūdį, t. y. individualinės skirtybės yra 
jungiamos pagal artimumą į tam tikras grupes, o paskui jau pagal šitas 
grupes nustatomos atitinkamos ugdymo ypatybės. 
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Prie svarbesnių ugdytinio skirtybių priklauso: 1. amžiaus tarpsniai, 
2. lyčių skirtybės, 3. pavaldumas, 4. emocionalinis savotiškumas, 5. intelek- 
tualinis savotiškumas, 6. socialinis savotiškumas, 7. fizinės nenormalybės, 
8. psichinės nenormalybės. 

2. Amžiaus tarpsniai. — Skirtybės, kurių susidaro tarp ugdytinių dėl 
amžiaus nevienodumo, sudaro vadinamąją vertikalinę jų diferenciaciją, tuo 
tarpu kad visos kitos skirtybės sudaro jau horizontalinę diferenciaciją. 

Tyrinėjant amžiaus tarpsnius pedagoginių atžvilgiu svarbu išvesti tam 
tikrą paralėlizmą tarp trijų dalykų, būtent: tarp amžiaus tarpsnių, fizi- 
nio, psichinio ir dvasinio išsivystymo ir atitinkamai individualizuojamo ug- 
dymo. Tuo tarpu ir amžiaus savybės ir ugdymo pobūdis priklauso nuo ug- 
dytinio išsivystymo ypatybių. 

Pagal šitas ypatybes susidaro šie stambesni amžiaus tarpsniai. 1. kū- 
dikystė, 2. ankstybesnė vaikystė, 3. vėlybesnė vaikystė, 4. paauguolystė ir 
5. jaunystė. s g 

a) Kūdikystė. — Pirmas amžiaus tarpsnis yra pirmieji, vadinami žin- 
damieji, metai. Tai yra gyvenimo pradžia, kurią galima vadinti specia- 
liai kūdikystės vardu. Per šituos pirmuosius gyvenimo metus moteriško- 
sios giminės kūdikiai vidutiniškai paauga ūgiu nuo 49 iki 74 cm ir svo- 
riu — nuo 3,24 iki 9,7 klg. Atitinkami vidutiniai skaičiai vyriškosios gi- 
minės kūdikiams yra: ūgio padidėjimas nuo 50 iki 75 cm, svorio — nuo 
3,48 iki 10,20 klg. 

Tai yra kiekybiniai kitimai, prie kurių galima būtų dar pridėti galvos 
ir krūtinės apimties pakitėjimą. Prie svarbesnių kokybinių kitimų, įvyks- 
tančių pirmaisiais gyvenimo metais, priklauso pirmoje eilėje dantų prasi- 
kalimas, kuris prasideda normaliai tarp septinto ir dešimto mėnesio, taip 
kad į pirmųjų metų galą jų paprastai esti visas aštuonetas. 

Psichinis kūdikio gyvenimas pirmaisiais metais yra palenktas instink- 
tų ir savaimingų refleksų hegemonijai. Išviršinių juslių išsivystymas yra 
svarbiausias įvykis šiame amžiaus tarpsnyje. Iš išvidinių juslių tuo laikų 
aiškiai jau išsivysto atmintis. 

Šiame laikotarpyje ugdymas yra visų pirma auginimas - globojimas, 
labiausiai taikomas fizinei gyvenimo pusei. Iš funkcionalinių priemonių 
vienas tik pratinimas, ir tai suprantamas savotiškos dresuros prasme, gali 
rasti pritaikymo šiame tarpsnyje. Iš lavinamųjų priemonių gali būti pa- 
naudoti tik primityvūs žaislai, laviną jusles. 

b) Ankstybesnioji vaikystė. — Antras amžiaus tarpsnis trunka nuo 2 iki 
7 gyvenimo metų įskaitytinai. Šitoje ankstybesniojoje vaikystėje mergaičių 
ūgis vidutiniškai paauga nuo 74 iki 118 cm, svoris — nuo 9,7 iki 23,0 klg; 
berniukų ūgis — nuo 75 iki 120 cm, svoris — nuo 10,20 iki 25,0 klg. 
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Iš kokybinių pakitėjimų minėtinas čia dantų prasikalimas, kuris, pa- 
prastai, baigiasi į antrųjų metų galą. Čia nekalbama tik apie išminties 
dantis, kurie atsiranda tik jaunystėje. 

Ankstybesniosios vaikystės pradžioje vaikas pradeda vaikščioti, palaip- 
sniui apvaldo savo judesius ir įgauna į šito tarpsnio galą fizinį nepriklau- 
somumą. Šiame tarpsnyje stiprėja išviršinės juslės ir palaipsniui išsivysto 
išvidinės juslės, ypač vaizduotė, ir daiktinė bei žodinė atmintis, kuri, vis 
stiprėdama, leidžia nuo šito tarpsnio pradžios greit savintis gimtąją kalbą. 

Ankstybesniojoje vaikystėje aiškiai vyrauja jusliniai ir jausminiai moty- 
vai, kurie ypač pasireiškia dabar žaidimuose. Šis laikotarpis net vadina- 
mas žaidžiamuoju amžiumi. 

Ankstybesniojoje vaikystėje ugdymui renkamos tos priemonės, kurios 
tinka juslėms bei jauslėms lavinti, jausmams auklėti ir polinkiams tvarkyti. 
Be kita ko, lavinamieji žaidimai išvysto vaiko pajėgas ir ruošia jį darbui. 

c) Vėlybesnioji vaikystė. — Trečias amžiaus tarpsnis, vadinamas vė- 
lybesniąja vaikyste, trunka nuo 8 iki 12 gyvenimo metų įskaitytinai. Šiame 
laikotarpyje mergaičių ūgis vidutiniškai paauga nuo 118 iki 146 cm, svoris — 
nuo 23,0 iki 37,0 klg; berniukų ūgis — nuo 120 iki 145 cm, svoris — nuo 
25,0 iki 37,5 klg. 

Šiame laikotarpyje ima aiškiai keistis vaiko nusistatymas į pasaulį: 
iš grynai subjektyvinio, einančio iš vidaus, jis ima darytis vis labiau ob- 
jektyvinis ta prasme, kad vaikas tarsi išeina iš savo vidaus į išorę. Vaikas 
paprastai pereina dabar iš žaidimo aplinkos į mokyklą ir žymiai pažengia 
protiniame savo išsivystyme: nuo mąstymo, pagrįsto daiktu, jis palaips- 
niui eina prie mąstymo, paskatinamo žodžiu. Tai pirmas amžiaus tarpsnis, kai 
aiškiau išeina aikštėn protinio pažinimo sugebėjimas. 

Šitame amžiaus tarpsnyje žymiai išsivysto doriniai jausmai, kurie su- 
daro dabar stipresnį pagrindą pasaulėžiūriniam nusistatymui. Darbo at- 
žvilgiu dabar, be kita ko, išsidirba vaiko miklumas, techniškas sugebėji- 
mas, ištvermingumas, drausmingumas ir kritiškumas tikslą statant ir vyk- 
domąsias priemones pasirenkant. 

Ugdymas nuo šito laikotarpio tampa vis labiau komplikuotas ir negali 
būti keliais žodžiais apibūdintas. Viena tik pažymėtina, kad jis dabar, 
kaip ir anksčiau ir kaip bus toliau, turi vykti pagal funkcionalinio ugdymo 
metodą, kuris reikalauja, kad ugdymas būtų atremtas į ugdytinio prigim- 
ties reikalus, polinkius ir susidomėjimo dalykus, ir kad tik ryšium su jais 
ir todėl tinkamu laiku ir tinkamomis aplinkybėmis būtų skatinamas ug- 
dytinio išsivystymas. 

d) Paauguolystė. — Ketvirtas amžiaus tarpsnis kartais yra vadinamas 
adolescencijos vardu dėl smarkaus dabar vykstančio augimo (adolesce- 
re — augti). Mūsiškai galima jį vadinti paauguolystė. 
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Su apytikriu tikslumu kalbant, šis tarpsnis prasideda 13 gyvenimo 
metais ir baigiasi paauguolėms 15 metais, o paauguoliams 17 metais įskai- 
tytinai.  Paauguolėms tiksliau būtų priskirti prie šio tarpsnio ir 12 gy- 
venimo metus, kai ima reikštis jų smarkus ūgėjimas. Paauguolystės laiko- 
tarpis veda prie lytinio subrendimo, kuris įvyksta pačioje jaunystės pra- 
džioje. Kūno susiformavimas eina dabar sparčiais žingsniais ir įgauna ryš- 
kių individualinių ypatybių. Kūno sąranga, ūgis ir svoris nesiduoda šita- 
me tarpsnyje suvedami į tipiškas vidutines ribas, ir todėl šiam tarpsniui 
sunku būtų nurodyti bent kiek tiksliau vidutinius matus. 

Paauguolystėje įvyksta aiškus pasisukimas nuo vaiko pasaulio į su- 
brendimą tiek fizine tiek psichine prasme. Šiame laikotarpyje atsiranda 
palinkimas į sistemingus samprotavimus ir estetinius pergyvenimus. Da- 
bar pirmą kartą išeina aikštėn pasiilgimas nelygstamųjų vertybių, nors šios 
vertybės ir suprantamos iš pradžios subjektyvine prasme. Visuomeniniu 
atžvilgiu dar viešpatauja ekskliuzyvistiškai suprastas artimo kolektyvo so- 
lidarumas. 

Funkcionalinis ugdymas, be kita ko, turi dabar panaudoti vis augantį 
nepriklausomumo jausmą savarankiškam ugdytinio apsisprendimui ir pa- 
dėti jam susidaryti gyvenimo idealą, pagal kurį tas apsisprendimas ga- 
lėtų įvykti. 

e) Jaunystė. — Penktas iš eilės amžiaus tarpsnis yra jaunystė, kuri 
prasideda lytiniu subrendimu ir trunka tol, kol eina kūno augimas ir ga- 
lutinis jo susiformavimas. Šis laikotarpis paprastai jaunuolėms trunka 
nuo 16 iki 20 gyvenimo metų, jaunuoliams — nuo 18 iki 25 metų įskai- 
tytinai.  Kalbėti dabar apie kokius nors bendrus vidutinius ūgio ir svorio 
matus netenka, nes šiuo laikotarpiu kūno ypatybės sudaro labai dideles 
skirtybes ne tik tarp vyrų ir moterų, bet ir tarp pačių vyrų, arba tarp pa- 
čių moterų. Iš kokybinių šio tarpsnio kitimų svarbiausi yra tie, kurie ap- 
reiškia specifines lytines žymes. 

Jaunystės tarpsnis labiausiai reikšmingas yra tuo, kad jame įvyksta 
jaunuomenės apsisprendimas protiniu ir doriniu atžvilgiu. Dabar jaunuo- 
menėje eina kova už tiesą, gėrį ir teisybę. Jaunuomenė sykiu ir jaučia 
labai stiprų linkimą į idealus ir patiria labai iškalbingą pagundų balsą. 
Todėl jaunystė yra tasai apsisprendimo tarpsnis, nuo kurio paprastai pri- 
klauso viso tolimesnio gyvenimo linkmė. Šis apsisprendimo tarpsnis sykiu 
yra smarkios protinės ir dorinės diferenciacijos laikotarpis. 

Pedagoginiu atžvilgiu jaunystės tarpsnyje svarbiausia padaryti taktiš- 
kai ir sumaniai perėjimas nuo ugdymo iš ugdytojo pusės prie ugdymosi iš 
ugdytinio pusės. Funkcionalinio ugdymo principai reikalauja panaudoti 
ugdymo uždaviniams tą jaunuomenės veržimąsi į savarankiškumą, apsi- 
sprendimą ir pasireiškimą, kuris glūdi jaunatvės prigimtyje. Bet kadangi 
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jaunuomenės užsimojimai yra žymiai didesni už jos sugebėjimus, tai jai 
labai svarbu naudotis diskretišku ir taktišku ugdytojo vadovavimu. i 

Iš trumpos ir labai nepilnos amžiaus tarpsnių apžvalgos galima buvo 
nebent įsitikinti, kad pagal ugdytinio gyvenimo tarpsnius nuosekliai eina 
fizinis, psichinis ir dvasinis išsivystymas ir kad pagal tai atitinkamai kinta 
ugdymo tikslai, uždaviniai, priemonės ir metodai. 

3. Lyčių skirtybės. — Lytinės skirtybės, labai ryškios fizinėje srityje, 
kiek silpniau pasireiškia psichinėje ir silpniausiai — dvasinėje srityje. 
Lyčių išsivystymo tempas yra nevienodas, ir kiekviename beveik amžiaus 
tarpsnyje kiekviena lytis šiaip ar taip saviškai reiškiasi.  Akivaizdoje visų 
šitų faktų pedagogui nėra jokio galimumo nepaisyti lyčių skirtybių ug- 
domajame darbe. 

Tarp skirtybių, kurių yra tarp vyrų ir moterų, reikia skirti dvi svar- 
biausias grupes, būtent, iš vienos pusės skirtybes, kylančias iš skirtingos 
vyro ir moters prigimties, o iš antros pusės — skirtybes, atsitiktinai susi- 
dariusias istoriniame žmonijos vyksme. Pirmosios skirtybės yra esminės, 
arba įgimtosios, antrosios — atsitiktinės, arba įsigytosios. 

Iš esminių įgimtųjų skirtybių visai neabejotinos tėra vien biologinės, 
arba fiziologinės. Labai bendrai šias skirtybes galima suformuluoti šiuo 
būdu: vyras pasižymi žmonių giminės atgaminimo srityje aktyviniu. nusi- 
statymu ir išviršine kuriamąja iniciatyva, tuo tarpu kad moteriai yra cha- 
rakteringas receptyvinis nusistatymas ir kūrybos realizavimas išvidiniu 
būdu. Šis pagrindinis skirtingumas šiaip ar taip atsiliepia taip pat psi- 
chinėje ir dvasinėje gyvenimo srityje, nors jo intensyvumas mažėja einant 
iš fizinės srities į psichinę, ir iš šios pastarosios — į dvasinę. 

Vyro ir moters skirtybės turi būti pedagogo įvairiai traktuojamos pa- 
gal tai, ar jos priklauso prie išlyginamai naikintinų, neišvengiamai paken- 
čiamų ar būtinai ugdytinų.  Išlyginamai naikintinos yra tos individuali- 
nės skirtybės, kurios, kad ir kyla atsitiktinai iš pagrindinių vyro ir mo- 
ters skirtybių, yra vis dėlto neigiamos apraiškos ir negali būti pakenčia- 
mos kultūringame gyvenime. Neišvengiamai pakenčiamos yra tos indivi- 
dualinės vyro ir moters skirtybės, kurios kyla iš pagrindinių vyro ir mo- 
ters individualybių ir kurios specifikuoja psichinį žmogaus tipą, nedary- 
damos jo dar nei blogo nei gero. Pagaliau, būtinai ugdytinos yra indivi- 
dualinės skirtybės, reikalingos specifiniams vyro ir moters pašaukimams. 

Pagrindinis pašaukimo veiksnys yra individualybė; tuo tarpu pagrin- 
dinis vyro individualybės savotiškumas yra vyriškumas, o moters indivi- 
dualybės — moteriškumas. Vyriškumas ir moteriškumas ir turi būti pri- 
deramame laipsnyje saugojami, lavinami ir auklėjami ugdymo sistemoje. 

Ryšium su lyčių traktavimu ugdomajame veikime kyla klausimas apie 
koedukacijos ir koinstrukcijos vertinimą pedagoginiu atžvilgiu. Princi- 
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pialus atsakymas į šitą klausimą yra lygstamojo pobūdžio: kiek koeduka- 
cija ir koinstrukcija veda prie ugdymo vienodinimo ir padaro negalimą 
ugdymo individualizavimą pagal individualines vyrų ir moterų skirtybes, 
tiek jiedvi yra aiškiai nepriimtinos. Šitas lygstamasis atsakymas įgalina 
visą ugdomąjį laikotarpį suskirstyti į tokias dalis, kad vienu laiku koedu- 
kacija ir koinstrukcija būtų priimtinos, kitu — atmestinos. 


4. Pavaldumas. — Ugdytinio pavaldumas yra visetas žymių, kurios 
atenia jam paveldėjimo keliu ir glūdi jame nuo pat gimimo, kaipo pasto- 
vios predispozicijos. Pavaldžios ypatybės savo turiniu gali būti teigia- 
mos ir neigiamos; pirmosios yra plačiai suprantami gabumai, antrosios — 
trūkumai, glūdį ugdytinyje predispozicijos būdu. 

Nors kova su pavaldžiomis ugdytinio ypatybėmis apskritai yra labai 
sunki, vis dėlto ji beveik visada yra bent tam tikrame laipsnyje sėkminga, 
jei ugdytojas sugeba su jomis tinkamai kovoti. Todėl šituo klausimu ug- 
dytojo pareiga yra, pirma, pažinti ugdytinio pavaldumą, antra, individua- 
lizuoti ugdymą pagal šito pavaldumo ypatybes ir, trečia, kovoti su neigia 
maisiais pavaldumo polinkiais ir skatinti teigiamuosius. 


5. Emocionalinis savotiškumas. — Kalbant apie emocionalinį žmo.. 
gaus savotiškumą turima galvoje tai, kas vadinama temperamentu ir kas lie- 
tuviškai gali būti pavadinta pobūdžiu. Temperamentas, arba pobūdis, ir 
yra emocionalinis žmogaus savotiškumas, pagrįstas fizine jo konstitucija 
ir psichiškai pasireiškiąs jo individualinio jaudrumo ypatybėmis. 

Keturi tradiciniai temperamentai, sangviniškas, choleriškas, melancho- 
liškas ir flegmatiškas, gaunami  kombinuojant reakcijos, arba atovaikos, 
greitį ir jausmo intensyvumą, arba įtampą. Atovaikos ir jausmo kombina- 
cija ir sudaro jaudrumo savotiškumą. Jei atovaikos greitis yra veikus, bet 
jausmo įtampa silpna, gauname sangviniką. Jei atovaikos greitis yra vei- 
kus ir jausmo įtampa yra stipri, gauname choleriką. Jei atovaikos greitis 
yra lėtas, bet jausmo įtampa stipri, gauname melancholiką. Pagaliau, jei 
atovaikos greitis yra lėtas ir jausmo įtampa silpna, gauname flegmatiką. 

Temperamentas, arba pobūdis, iš savo esmės nėra nei blogas nei geras, 
nors įvairiems gyvenimo tikslams vienas temperamentas gali būti vertin- 
gesnis už kitą. Kova su temperamentu, kaipo su tokiu, ugdyme negali 
būti pateisinta, nors kraštutinių temperamentų ypatybių išlyginimas ir 
šiaipjau temperamento tašymas pagal individualinius ugdytinio uždavinius 
yra ne tik pageidaujamas, bet ir privalomas. 

Pedagogo pareiga temperamento atžvilgiu gali būti šitaip nusakyta: 
pedagogas turi pareigą susipažinti su savo ugdytinių temperamentais, in- 
dividualizuoti ugdymą pagal konkretinius temperamentų tipus, tašyti jų 
kraštutiniškumą ir tinkamu laiku ir būdu išaiškinti patiems ugdytiniams 
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jų temperamentų ypatybes, kad jie savo profesiniame apsisprendime galėtų 
atsižvelgti į jas, kaipo į pašaukimo veiksnį. - 

6. Intelektualinis savotiškumas. — Intelektualinį savotiškumą sudaro 
inteligencijos ypatybės. Ogi inteligencija yra sugebėjimas originaliai ir 
produktyviai naudotis proto galia. Šio sugebėjimo toks ar kitoks pasireiš- 
kimas priklauso nuo įvairių veiksnių: vaizduotės, atminties, dėmesio, tem- 
peramento ir kitų žmogaus psichikos pradų. Ryšium su tuo susidaro įvai- 
rūs intelektualiniai gabumai, kurie yra reikšmingi pašaukimo veiksniai. 

“| Intelektualinis savotiškumas, arba inteligencijos tipas, yra ugdymo 
individualizacijos veiksnys ta prasme, kad prie jo turi būti pritaikyti visų 
pirma lavinimo uždaviniai, metodai ir priemonės, nes kitaip lavinimas ne- 
gali būti sėkmingas. Pedagogas turi pareigą studijuoti intelektualinius 
savo ugdytinių tipus, atitinkamai pagal šituos tipus juos traktuoti ir pa- 
dėti jiems pažinti intelektualines savo ypatybes, kad jie sugebėtų sąmo- 
ningai pasirinkti tinkamos sau specialiosios mokyklos tipą ir lemiamas ry- 
šium su tuo profesijas. 

7. Socialinis savotiškumas,. — Socialinis yra toks ugdytinio savotiš- 
kumas, kuris charakterizuoja jo priklausomumą prie tam tikros visuome- 
ninės grupės ir atvaizduoja tokios grupės įgimtąsias ir kultūrines ypaty- 
bes, Sutelktiniame ugdyme socialinis savotiškumas, palyginti, lengvai ni- 
veliuojasi, bet šiaip ar taip pedagogui tenka jo paisyti, norint sėkmingai 
veikti savo ugdytinius ir juos ruošti naudingais nariais to kolektyvo, į kurį 
jiems dažniausiai reikės grįžti. Tinkamas socialinio savotiškumo trakta- 
vimas reikalauja kovos su neigiamosiomis socialinėmis ypatybėmis, tole- 
rancijos — neutraliosioms ir palankumo — teigiamosioms. 


8. Fizinės nenormalybės. — Didelės fizinės nenormalybės gali parei- 
kalauti specialaus ugdymo pagal patologinės pedagogikos nurodymus, ir 
tuomet ugdytinis negali būti ugdomas paprastu sutelktiniu būdu. Ma- 
žesnės ir paprastos fizinės nenormalybės reikalauja iš ugdytojo pastovaus 
budrumo, rūpinimosi gydymo reikalais ir atodairos vertinant ugdymo pa- 
žangumą. 

9. Psichinės nenormalybės. — Nežymios psichinės nenormalybės, kaip 
ir nedidelės fizinės nenormalybės, nekliudo ugdytiniams dalyvauti sutelk- 
tiniame ugdyme; tačiau pasižymį jomis ugdytiniai reikalauja ypatingos ato- 
dairos, budrumo ir globos iš ugdytojo pusės, kad jos nedidėtų, ir kad drau- 
gai neskriaustų apsunkintų psichinėmis nenormalybėmis subjektų.  Psichi- 
nės nenormalybės faktiškai reiškia tam tikrą atsilenkimą nuo normalios 
psichikos, kurį pedagogas turi tinkamu būdu traktuoti. Ir šiuo atveju yra 
būtinas ugdymo individualizavimas pagal psichines ugdytinių nenorma- 
lybes. 
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III. UGDYMAS IR UGDYTINIO UGDYMASIS 

1. Ugdytinio individualybė. — Pagal tai, kaip išsivystymo eigoje ug- 
dytinis vis labiau savarankėja, ugdymas vis daugiau vietos turi skirti ug- 
dytinio ugdymuisi Gretimais su šiuo vyksmu eina, paprastai, kitas vyks- 
mas, kuriame ugdytinis iš paprasto individo tampa sąmoningu ir laisvai 
apsisprenduųsiu asmenimi. Tuodu vyksmu ir tenka paraleliai sekti. 

a) Individualybės esmė. — Realia prasme individas yra nepasikarto- 
janti konkretinėmis savo ypatybėmis esybė. Individualybė yra visetas ypa- 
tybių, dėl kurių esybė yra individas, arba vieningas nepasikartojąs dalykas. 

b) Ugdytinio individualybė ir jos traktavimo būdas. — Pedagogikos 
teorijoje įvairiai sprendžiamas klausimas, kokiomis individualinėmis ypa- 
tybėmis pasižymi vaiko siela iš prigimties, ir kaip toli gali siekti jos ug- 
dymas. Vieniems vaiko siela atrodo nerašytoji lenta (tabula rasa), 
t. y. jokia prasme neapspręsta, tuo tarpu kad kiti laiko ją jau iš prigimties 
apspręsta individualinėmis žymėmis, kitaip tariant, laiko ją surašytąja len- 
ta (tabula scripta). 

Iš tikrųjų vaiko siela negali būti griežtai lyginama nei su nerašytąja 
nei su surašytąja lenta. Kai sakoma, kad vaiko siela yra visai nerašyta 
lenta, tai nepripažįstama jai net tų paveldėtų polinkių, kurie potencijos 
stovyje vis dėlto glūdi jos gelmėse. Kai sakoma, kad vaiko siela yra aiš- 
kiai surašyta lenta, tai pripažįstama tuo pačiu, kad įgimti jam polinkiai 
jau iš pat pradžios reiškiasi aktualiu būdu. Ir pirmuoju ir antruoju at- 
veju tėra vien tiesos dalis. Galima, būtent, sakyti, kad vaiko siela yra ne- 
rašyta lenta ta prasme, kad joje jokia pajėga nesireiškia aktualiu būdu; 
ir sykiu galima kalbėti apie tai, kad vaiko siela sudaro surašytąją lentą ta 
prasme, kad joje yra įrašytos dar aiškiai nepaskaitomos galios ir polinkiai, 
kurie paskui šiaip ar taip galės pasireikšti ryšium su palankiomis ugdymo 
ir gyvenimo aplinkybėmis. 

Ugdomasis veikimas nėra toks visagalis, kaip kad norėtų manyti tie, 
kurie mato vaiko sieloje nerašytąją lentą; bet sykiu jis nėra toks bejėgis, 
kaip kad mano tie, kurie mato vaiko sieloje prirašytąją lentą. 

Ugdytojo pareigos ugdytinio individualybės atžvilgiu yra šitokios: 
ugdytojas turi visų pirma principialiai tinkamai įvertinti individualybės 
reikšmę ugdomajame veikime; antra, jis turi pažinti savo ugdytinio indi- 
vidualybę visose konkretinėse jos ypatybėse; trečia, skatinti teigiamuo- 
sius individualinius polinkius ir kovoti su neigiamaisiais; ketvirta, visą ug- 
domąjį darbą individualizuoti pagal individualines ugdytinio ypatybes. 

c) Individualybė ir vertiniai tipai. — Individualinės ugdytinių skir- 
tybės, kaip buvo matyti iš anksčiau suteiktos trumpos apžvalgos, analizuo- 
jamos pedagoginiam reikalui iš pusės tipiškų savo apraiškų. Apskritai ti- 
pas yra lytis, kurioje daugelio individų charakteringos savybės ryškiai 
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išeina aikštėn. Tipai iš tikrųjų yra kategorijos, kuriomis grupuojami in- 
dividai pagal savo bendras savybes. 

Anksčiau buvo grupuojamos pagal tipiškas apraiškas individualinės 
ugdytinių skirtybės; dabar tenka konstatuoti, kad ir pačios ugdytinio in- 
dividualybės gali būti suvedamos į tam tikrus pagrindinius tipus pagal 
savo įvairų vertingumą. Pavyzdžiui, E. Šprangeris savo veikale, pava- 
dintame „Lebensformen“, nustato šešis pagrindinius vertinius individua- 
lybės tipus, kurie yra 1. teorininkas, 2. ekonomininkas, 3. estetininkas, 
4. visuomenininkas, 5. galybininkas ir 6. religininkas. 

2. Funkcionalinis ugdymas. — Individualybės atžvilgiu turi susihar- 
monizuoti iš vienos pusės tasai vyksmas, kuriam ugdytinis yra palenktas 
savo prigimtajame vyksme, su tuo ugdomuoju veikimu, kuriuo ugdytojas 
stengiasi anam vyksmui vadovauti. Jei prigimtasis vyksmas visai nėra 
vadovaujamas, negalima kalbėti apie ugdymą; jei ugdomasis veikimas su- 
prantamas vien, kaipo išviršinis ugdytinio apipavidalinimas, prigimtasis 
vyksmas yra tramdomas nedovanotinu būdu. Tuodu dalykų suderina ir 
individualybę išvysto asmenybės linkme vadinamasis funkcionalinis 
ugdymas. 

a) Funkcionalinio ugdymo supratimas. — Žinomo psichologo - peda- 
gogo Ed. Claparėde'o supratimu, „funkcionalinis yra ugdymas, kuris ima 
vaiko reikalą, t. y. jo interesą, nukreiptą į tam tikro tikslo pasiekimą, kaipo 
svartį veikimui, kurį norima jame sužadinti“ (L/Education fonctionnelle, 
Neuchatel - Paris, 1931, 7 p.). 

b) Funkcionalinė žaidimo reikšmė. — Vaikas žaidžia tam, kad jis ga- 
lėtų (sąmoningai ar nesąmoningai, čia nesvarbu) tapti subrendusiu žmo- 
gumi.  Claparčde'o išsireiškimu, „vaikas žaizdamas dirba ateičiai“. Žai- 
dimas, sako jisai kitoje vietoje, kaipo bet kuris savaimingas gyvos esybės 
veikimas, tėra vien pasireiškimas visos šitos esybės nusistatymo išsiskėsti 
ir realizuoti savo asmenybę (Psychologie de VEnfant et Pédagogie expė- 
rimentale. Genève 101924, 449—450 p.). Vaikas jaučia reikalą - interesą, 
ir tasai reikalas - interesas yra jam variklis, kuris verčia išsivystyti jo or- 
ganizmo ir psichikos funkcijas. 

c) Funkcionalinė pamėgdžiojimo reikšmė. — Panašiai yra ir su vaiko 
pamėgdžiojimu suaugusiems žmonėms. Pamėgdžiojimas yra viena iš sėkmin- 
giausių priemonių išsivystyti funkcijoms, reikalingoms žmogaus gyve- 
nimui. Paprastai vaikas pamėgdžioja kaip tik tai, kas jam svarbu pa- 
mėgdžioti savo išsivystymo atžvilgiu. Pavyzdžiui, pamėgdžiodamas gir- 
dimus garsus, vaikas pramoksta kalbėti. Todėl galima taip pat pasakyti, 
kad vaikas pamėgdžioja tam, kad taptų didelis, ir kad, pamėgdžiodamas, 
jis dirba ateičiai. Claparėde'o pasakymu, vaiko „instinktyvinis brovimasis 
į išsivystymą pasireiškia žaidimu ir pamėgdžiojimu“ (t. p. 482 p.). 
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d) Pagrindinis funkcionalinio ugdymo metodas. — Funkcionalinis ug- 
dymas, tolimas tiek abstraktiniam rigorizmui tiek praktiniam liaksizmui, 
atsižvelgia į prigimtąjį augimo brendimo vyksmą su visais realiais jo po- 
linkiais, o iš antros pusės neišsižada aukštųjų ugdymo idealų, kuriems jis 
visuomet stengiasi tuos polinkius panaudoti. 

Funkcionalinis ugdymo metodas reikalauja, kad ugdymas būtų atrem- 
tas į ugdytinio prigimties reikalus, polinkius ir susidomėjimo dalykus, ir 
kad tik ryšium su jais ir todėl tinkamu laiku ir tinkamomis aplinkybėmis 
būtų skatinamas ugdytinio išsivystymas. Remdamasis ugdytinio reikalais, 
polinkiais ir susidomėjimo dalykais, funkcionalinis ugdymas eina ugdyti- 
nio gyvenime didžiausio susidomėjimo linkme ir yra todėl tikrai gyvingas. 
Dėl tos pačios priežasties jis išvysto ugdytnio individualybę iki galimų ribų. 
Bet kadangi individualybė pateisinama tik kaipo sudedamoji organiškoji 
dalis asmenybės, nusistačiusios tarnauti aukštiems gyvenimo idealams, tai 
gretimais turi eiti susirūpinimas ugdytinio asmenybės reikalais. 


3. Ugdytinio asmenybė. — Ugdytinis turi būti tinkamai suprantamas 
ne tik iš individualybės, bet ir asmenybės pusės, esant realiam skirtumui 
tarp individo ir asmens. 


a) Asmens ir asmenybės supratimas. — Asmuo yra protingos prigim- 
ties individas. Kaipo toks, jis yra protingo pažinimo, laisvo apsispren- 
dimo ir teisių bei pareigų subjektas. 

Asmenybė visų pirma yra tai, kas sudaro asmens esmę. Šita prasme 
kiekvienas asmuo turi savo asmenybę. Kita prasme asmenybė yra asmuo, 
kuris savo vidaus darbu yra pasiekęs tam tikro tobulumo. Šitaip supran- 
tama asmenybė yra idealinių vertybių nešėja ir reiškėja. Šia prasme asme- 
nybė daugiausiai turi rūpėti ugdymui. 

b) Individualybės ir asmenybės santykiavimas ugdyme. — Individua- 
lybė visada yra, bent tam tikrame laispnyje, prigimties davinys; asmeny- 
bė, kaipo vidaus darbo ir laisvo apsisprendimo rezultatas, niekados nesiduoda 
dykai: asmenybė įgyjama tam tikra kova su savimi ir aplinkiniu pasauliu. 
Kitaip tariant, asmenybė ugdyme visada yra uždavinys, kuris turi būti lai- 
mėtas ilgesniu darbu ir intensyvia kova. Todėl, palyginamai tariant, in- 
dividualybė ir asmenybė santykiuoja tarp savęs, kaip davinys ir uždavinys. 

Savo išsivystyme asmenybės linkme individualybė yra trijų pagrin- 
dinių veiksnių įtakoje. Tai yra, pirma, įgimtos individualinės pajėgos, 
kurios turi tendencijos pasireikšti aktualiai; antra, gyvenimo ir ugdymo 
aplinkybės, veikdančios įgimtąsias pajėgas, ir, trečia, laisvas ir  sąmonin- 
gas paties ugdytinio apsisprendimas, suteikiąs pagrindinę linkmę indivi- 
dualybei reikštis. 
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Jei pirmojo veiksnio žymės yra įgimtos, antrojo — įgaunamos, tai tre- 
čiojo veiksnio žymės yra laisvai įsigyjamos. Nesunku pastebėti, kad įgimtis, 
ugdymas ir apsisprendimas yra trys laipsniai, kuriais išsivysto žmogaus 
individualybė, tampanti laisva ir sąmoninga asmenybe. Ugdytojas, stovįs 
tarp ugdytinio įgimties ir laisvo jo apsisprendimo, turi  kultyvuoti jo in- 
dividualybę asmens laisvo apsisprendimo tikslais. 


c) Asmenybė, kaipo vertybių nešėja. — Žmogus, kaipo asmenybė, yra 
vertingiausių nusiteikimų nešėjas. Todėl ir asmenybė turi būti kultivuojama 
ir siekiama ugdymu taip, kad ji taptų vertingų nusiteikimų nešėja. "Tokia 
jinai tikrai yra vien tada, kai ji orientuojasi pagal objektyvines vertybes ir 
siekia jose realizuojamų objektyvinių normų. 


4. Ugdymas ir ugdymasiss — Galutinis asmenybės susiformavimas 
įvyksta laisvu ir sąmoningu jos apsisprendimu. Bet šitas apsisprendimas, 
paprastai, negalėtų įvykti, jei ugdymas neeitų ugdymosi linkme: ugdymas 
turi ruošti ugdytinį ugdymuisi ir turi faktiškai baigtis ugdymusi. 

a) Ugdytinio ruošimas ugdymuisi. — Būdai, kuriais ugdytinis gali būti 
ruošiamas ugdymuisi, yra labai įvairūs. Auklėjimas įvairiopo savarankiš- 
kumo, iniciatyvos, kritiškumo, pratinimas pergalėti sunkenybes, lavinimas 
tvirto ir savarankiško būdo, štai tik keletas pavyzdžių tam, kokie ugdymo 
būdai, ar priemonės gali būti naudingi ugdytinio paruošimui ugdymuisi. 
Jų, žinoma, praktikoje gali būti labai daug. 

b) Ugdymo atbaigimas ugdymusi. — Ugdymasis ne tik yra ugdymo 
apvainikavimas, bet ir jo priemonė, ir todėl pirm, negu ugdymasis įgyja 
visai savarankiškos reikšmės, jis turi eiti ugdomąja priemone pačiam 
ugdymui. Po to klaidinga manyti, kad ugdymasis prasideda tik tada, kai 
ugdymas yra jau baigtas. 

Iš tikrųjų, žiūrint ugdymo ir ugdymosi santykiavimo, ugdytinio gy- 
venime yra trys įvairūs tarpsniai: iš pradžios eina tarpsnis, kuriame turi 
vietos tik ugdymas, ir kai sąmoningas ugdymasis nėra dar galimas; tai yra 
pradinis tarpsnis ugdytinio gyvenime. Paskui ateina vidurinis tarpsnis, 
kuriame ugdymas susipina su ugdymusi. Pagaliau, ateina  atbaigiamasis 
tarpsnis, kuriame turi vietos tik ugdymasis. Pradiniame tarpsnyje ugdy- 
tinis yra tik veikinys, viduriniame tarpsnyje — veikinys ir veiksnys, at- 
baigiamajame — tik veiksnys. 

Jei ugdymasis nebuvo tinkamai paruoštas, jei jisai nebuvo palengvėl 
stiprinamas ir plečiamas, ugdytinis vargu ar galės kada tapti visiškai sa- 
varankišku žmogumi, kuris galėtų spręsti savo likimą ir išaugti į ryškią 
ir galingą asmenybę. Visas ugdymo prasmingumas glūdi jo tendencijoje 
pasidaryti nebereikalingam, ir šita tendencija tegali rasti savo realizaciją 
tik tada, jei ugdymas visai naturaliai ir palaipsniui pereina į ugdymąsi. 
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Ketvirtas skyrius 
(Vykdančioji priežastis) 
I. PAŠAUKTIEJI UGDYMO VEIKSNIAI 


1. Ugdymo veiksnio ir veikėjo supratimas. — Plačiausia prasme ug- 
dymo veiksnys yra visa tai, kas sąmoningai ar nesąmoningai, tiesioginiu 
ar netiesioginiu būdu turi ugdomosios veikmės ugdymo objektui, t. y. ug- 
dytiniui. Ugdymo veikėjas yra asmuo, kuris, priklausydamas prie ugdymo 
veiksnių, vykdo ugdomąjį veikimą norimai, sąmoningai ir iš pašaukimo. 

Pašauktieji yra tie ugdymo veiksniai, kurių prigimtis ar net paskirtis 
verčia šiaip ar taip dalyvauti ugdomajame veikime. Atsitiktiniai yra tie 
ugdymo veiksniai, kurie dalyvauja ugdomajame veikime, neverčiami prie 
to nei prigimties nei paskirties. Pašaukti iš prigimties ugdymo veiksniai 
nėra atsiradę specialiai ugdymo tikslams vykdyti.  Pašaukti iš paskirties 
ugdymo veiksniai kaip tik yra sudaromi, arba steigiami-skiriami ugdymo 
tikslams siekti. 


2. Pašaukti iš prigimties ugdymo veiksniai. — Prie šių veiksnių pri- 
klauso šeima, valstybė ir Bažnyčia. 
a) Šeima. — Šeima yra prigimtinė bendruomenė, kurioje vyro ir mo- 


ters santuoka sudaro pagrindą bendravimui su vaikais ir naminiais patar- 
nautojais. Vaikų gimdymas, auginimas ir auklėjimas yra šeimai tik vie- 
nas iš uždavinių, bet ne vienintelis, tiesa, labai svarbus. 

Nebūdama įsteigta vieniems tik ugdymo uždaviniams, bet būdama pri- 
gimtinė apraiška platesnės prasmės, šeima yra pašauktasis ugdymo veiks- 
nys ne iš paskirties, bet iš prigimties, t. y. šeimai tenka rūpintis naujosios 
kartos ugdymu ne todėl, kad ji tyčia yra tam įsteigta, bet todėl, kad pati 
jos prigimtis, be kita ko, verčia ją rūpintis ir ugdymo reikalais. Pasirodo 
net, kad prigimtis, kuri sudaro šeimai reikalą rūpintis vaikų auginimu ir 
auklėjimu, sykiu sudaro čia ir geriausias sąlygas šitam ugdymui vykdyti. 

Tėvams visai naturalu mylėti savo vaikus ir rūpintis jų reikalais bei 
interesais. Sykiu tėvai, paprastai, imponuoja savo vaikams ir turi jų akyse 
savaimingai susidarantį autoritetą. Esant šitoms naturalioms aplinkybėms 
šeiminis ugdymas turi visą eilę teigiamųjų savybių, kylančių iš šeiminio 
gyvenimo ypatybių. Pirma, tėvai sugeba individualizuoti ugdymą pagal 
kiekvieno savo vaiko individualines ypatybes. Antra, šeiminiame ugdyme 
bendradarbiauja tėvas ir motina, ir todėl paprastai jame sueina vyriškumo 
ir moteriškumo įtakos. Trečia, šeiminis ugdymas yra harmoningas ir visa- 
šališkas, nes jame gretimais eina beveik visų pagrindinių ugdymo užda- 
vinių vykdymas, tiesa, neaukštame laipsnyje ir gana primityvaus pobū- 
džio. Ketvirta, šeiminis ugdymas yra organiškas ta prasme, kad pats ben- 
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dras gyvenimas šeimoje auklėja ir lavina. Penkta, šeiminis ugdymas turi 
grindžiamosios reikšmės, nes jis eina pagrindu aukštesniems ugdymo laips- 
niams. Šita prasme jis turi paruošiamosios reikšmės ir reikalauja savo 
atbaigimo iš pusės kitų visuomenėje gyvuojančių ugdymo lyčių. 

Visos teigiamosios šeiminio ugdymo savybės turi faktiškos reikšmės 
vaikų formavimui tik normaliose aplinkybėse. Tuo tarpu šeiminiame gy- 
venime dažnokai sueina nemaža nepalankių aplinkybių, kurios vaikų ug- 
dymą išmuša iš normalių vėžių. Nekalbant čia apie dorinio pobūdžio kliū- 
tis, pažymėtinas vienas faktas, labai reikšmingas pedagoginių atžvilgiu. 

Tėvai iš prigimties yra ugdymo veikėjai ir, kaipo tokie, turi nusima- 
nyti apie savo veikimo pareigas. Bet šitas nusimanymas, kaip ir faktiš- 
kas sugebėjimas dirbti ugdomąjį darbą, iš prigimties neateina. Būti iš 
prigimties ugdymo veikėju ir neturėti iš prigimties reikiamų šitam vei- 
kimui savybių — štai neatitikimas, kuris padaro tai, kad tėvai toli gražu 
nevisuomet atsako savo pedagoginiam pašaukimui, ir šeima nevisuomet 
turi teigiamosios reikšmės naujosios kartos ugdymui. Iš čia reikėtų pa- 
daryti išvadą, kad tėvai turi visai naturalią pareigą šiaip ar taip pasiruošti 
savo ugdomajam pašaukimui šeimoje. Būtų net labai pageidaujama, kad 
visuotinis švietimas teiktų šituo klausimu reikalingiausių pedagoginių 
žinių. 

b) Valstybė. — Šalia šeimos kitu pašauktoju ugdymo veiksniu eina 
valstybė. Valstybė, kaip ir šeima, yra prigimtinė sutelktinio gyvenimo 
lytis; jinai tik yra daug sudėtingesnė, ir jos tikslai yra jau žymiai pla- 
tesni. Valstybė yra vyriausioji pasaulinės visuomenės organizacija. Ogi 
pasaulinė visuomenė kartais aptariama, kaipo pastovus ir organingas dau- 
gybės šeimų susibūrimas, vadovaujamas vieno vyriausio autoriteto ir sie- 
kiąs tiesioginiu būdu vienos bendros prigimtinės gerovės. 

Valstybė, būdama prigimtinė organizacija, atsirandanti visai natura- 
liu būdu, yra pašauktas iš prigimties ugdymo veiksnys. Bet jinai yra ug- 
domasis veiksnys tik tiek, kiek iš jos uždavinių prigimties plaukia jai rei- 
kalas, teisė ir pareiga rūpintis naujųjų kartų ugdymu. 

Visų pirma, valstybei visai prigimta rūpintis fiziniu savo piliečių 
auklėjimu, kad šie pajėgtų pakelti krašto apsaugos sunkenybes. Antra, 
valstybė turi teisę rūpintis valstybiniu pilietiniu naujų kartų auklėjimu, 
kad jos gyvenimas eitų sklandžiai ir taikingai. Trečia, valstybė turi rū- 
pintis bent minimaliniu bendru savo piliečių išsilavinimu, kuris yra bū- 
tinai reikalingas gyvenant tam tikrą kultūros laipsnį ir konkuruojant su 
savo kaimynais atsilaikymo kovoje. Pagaliau, ketvirta, valstybė turi susi- 
rūpinti profesiniu savo piliečių išlavinimu, kad visi jie galėtų dirbti vi- 
suomenėje naudingą darbą ir pelnyti uždarbį savo pragyvenimui. 
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Tai yra tiesioginiai bendrieji valstybės uždaviniai ugdymo srityje. 
Juos vykdyti valstybė gali įvairiai. Ji gali juos vykdyti pati, imdamasi 
ugdytojos pareigų; bet ji gali taip pat pasivaduoti ir kitų ugdymo veiks- 
nių pagalba; arba net ji gali iš dalies juos vykdyti savo pajėgomis, o iš 
dalies — bendromis pastangomis su kitais ugdymo veiksniais. Principia- 
lumo ir tikslingumo sumetimai kalba už valstybės artimiausią kontaktą ir 
solidarumą su visais pašauktaisiais ugdymo veiksniais. 

Pedagogų-sociologų net sakoma, kad ugdymo dalykuose valstybės 
teisės ir pareigos tėra labiausiai pagalbinio pobūdžio: ji turi ugdymo rei- 
kalus remti, ugdymo vykdymą kontroliuoti, ugdymui sudaryti materialinį 
pagrindą ir tik tuo atveju, kai privatinė iniciatyva nesugeba ugdymo rei- 
kalų aprūpinti, atpildyti tiesioginės intervencijos priemonėmis privatinės 
iniciatyvos trūkumus. 

Pažymėtina dar, kad valstybė nėra vienintelė organizuota visuomeninė 
lytis, kuri atstovauja visuomenės ugdomiesiems interesams. Paprastai, ji 
pasidalija ugdomosiomis pareigomis su kitomis organizuotomis visuome- 
nės lytimis, kokios, pavyzdžiui, yra valsčius, savivaldybė, autonominė 
provincija. 

c) Bažnyčia. — Trečias pašauktas iš prigimties ugdymo veiksnys yra 
Bažnyčia, kaipo religinė organizacija. Teologų apibrėžimu, Bažnyčia yra 
bendruomenė žmonių, kurie, išpažindami tą patį tikėjimą ir dalyvaudami 
tuose pačiuose sakramentuose, yra vadovaujami apaštališkųjų ganytojų ir 
ypač vienintelio Kristaus vietininko :žemėje Romos popiežiaus (Bellar- 
min'as). Ši apibrėžtis, skirta specialiai katalikų Bažnyčiai, su atitinkamais 
pakeitimais gali būti pritaikyta kitoms bažnyčioms ir net nebažnytinio 
pobūdžio konfesijoms. 

Šitaip suprantamos Bažnyčios tikslas yra antgamtinė tikinčiųjų gero- 
vė. Bet šis tikslas negali būti pasiektas be dorinio ir religinio auklėjimo. 
Todėl Bažnyčia turi ne tik pareigą, bet ir teisę į dorinį religinį savo ti- 
kinčiųjų auklėjimą. Šita pareiga ir teisė plaukia iš Bažnyčios prigimties 
ir negali būti jokiose aplinkybėse iš jos atimta be pasikėsinimo prieš patį 
jos buvimą. ` 

Kaip šeima, arba susibūrę krūvon tėvai, iš vienos pusės ir kaip vals- 
tybė su kitomis visuomenės organizacijos lytimis iš kitos pusės, taip ir 
Bažnyčia gali steigti mokyklas ir kitas ugdomąsias įstaigas tam, kad ge- 
riausiai būtų aprūpinti tie ugdomieji reikalai, kurių ji turi dorinio reli- 
ginio auklėjimo srityje. Jai tik negali būti pripažinta monopolio teisė 
mokyklų klausime, kaip lygiai tokia teisė nepriklauso nei šeimai nei 
valstybei. 

Tikrovėje tikslingumo sumetimas ir net neišvengiamas reikalas verčia 
Bažnyčią bendrai dirbti ugdymo srityje su kitais pašauktais iš prigim- 
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ties ugdymo veiksniais, nes tik jų visų solidarumas šitoje srityje su- 
daro geriausias sąlygas visiems ugdymo reikalams aprūpinti. Tačiau ben- 
drai dirbant įvairiems ugdymo veiksniams nekartą tarp valstybės ir Baž- 
nyčios atsiranda trynimosi mokyklų klausimu. 

Iš reikalavimų, nuo kurių Bažnyčia principialiai negali čia atsisakyti, 
žiūrėdama savo pašaukimo prigimties, svarbesnieji yra šie. Pirma, Baž- 
nyčia turi teisę steigti bet kurios rūšies ne tik pradines, bet vidurines ir 
aukštesnes mokyklas (1375 kanonas). Antra, tik Bažnyčiai priklauso ka- 
talikiško universiteto ar fakulteto kanoniškojo įsteigimo teisė (1376 kan. 
1 parag.). Trečia, religinis katalikų jaunuomenės auklėjimas turi būti 
palenktas Bažnyčios autoritetui ir priežiūrai (1381 kan. 1 parag.). Ketvirta, 
visas katalikiškosios jaunuomenės ugdymas turi būti išlaikytas religinės 
dvasios nuotaikoje, ir visų pirma dorinis auklėjimas turi būti pagrįstas re- 
ligijos reikalavimais. Šituo reikalu Bažnyčia rezervuoja sau teisę daryti 
intervencijų į funkcionavimą mokyklų, kur mokosi katalikų jaunuomenė 
(1381 kan. 2 ir 3 parag.). Penkta, Bažnyčia laiko katalikams principialiai 
nepriimtina nelygstamai neutralią mokyklą (1374 kan.) ir tik neišvengia- 
mo reikalo atveju toleruoja lygstamai neutralią mokyklą. 


3. Pašaukti iš paskirties ugdymo veiksniai. — Prie pašauktų iš paskir- 
ties ugdymo veiksnių priklauso iš vienos pusės ugdomosios įstaigos ir iš 
antros pusės — jaunuomenės ugdymosi organizacijos. 

a) Ugdomosios įstaigos. — Ugdomosios įstaigos tuo skiriasi nuo pri- 
gimtųjų ugdymo veiksnių, t. y. šeimos, valstybės ir Bažnyčios, kad jos 
yra specialiai skirtos ruošti naująją kartą gyvenimo tikslams. Du pagrin- 
diniai jų tipai yra: lavinamoji ir auklėjamoji įstaiga. 

Lavinamoji įstaiga, arba mokykla, ima ugdymo uždavinius iš pusės 
lavinamojo aspekto, t. y. jinai formuoja jaunuomenę pirmoje eilėje ryšium 
su ugdomosiomis gėrybėmis. 

Auklėjamoji įstaiga ima ugdymo uždavinius iš pusės auklėjamojo as- 
pekto, t. y. jinai visų pirma veda jaunuomenę prie laisvo apsisprendimo 
pagal žmogiškosios asmenybės normas. 

b) Jaunuomenės ugdymosi organizacijos. — Kiek ugdymas turi būti 
papildytas ir atbaigtas ugdymusi, tiek ugdomosios įstaigos turi rasti savo 
papildymą ir atbaigimą jaunuomenės ugdymosi organizacijose.  Jaunuo- 
menės ugdymosi organizacijos tėra viena jaunuomenės organizacijų rūšis, 
būtent, ta, kuri statosi pagrindiniu savo uždaviniu ugdymosi tikslus. 

Jaunuomenės ugdymosi organizacijos (o šiuo atveju tik jos mums čia 
gali rūpėti) neišvengiamai susiformuoja ir veikia pasaulėžiūros įtakoje. 
Kaip ugdomosios įstaigos apskritai, ir mokykla ypatingai, neįmanomos be 
jokio priklausomumo nuo pasaulėžiūrinio nusistatymo, taip lygiai jaunuo- 
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menės ugdymosi organizacijos visada turi pasaulėžiūrinių ryšių. Tai yra 
ne tik neišvengiama, bet ir visai normalu. Kaip tikslinga ir normali mo- 
kykla turi remtis racionalia pasaulėžiūra, taip ir jaunuomenės ugdymosi 
organizacija, kuri papildo ir atbaigia mokyklos funkcijas, turi remtis pa- 
saulėžiūriniais pagrindais. 

Jaunuomenės ugdymosi organizacijos, atremtos į pasaulėžiūrinius prin- 
cipus, ypač pateisinamos ten, kur mokyklų sistema nelaiduoja tėvams ga- 
limumo ugdyti savo vaikus savos pasaulėžiūros linkmėje. Tokiu atveju 
jaunuomenės susigrupavimas pagal savo pasaulėžiūrą atpildo mokyklų trū- 
kumus ir leidžia jaunuomenei tobuliau išsiugdyti savo pasaulėžiūros 
dvasioje. 

Tiesa, jaunuomenės ugdymosi organizacijos, šalia savo teigiamųjų pa- 
tarnavimų, turi ir savų pavojų. Todėl visų prigimtųjų ugdymo veiksnių 
yra solidari pareiga stengtis pedagoginėmis priemonėmis šituos pavojus 
neutralizuoti ir jaunuomenės organizacijų veikimą paskatinti tinkama 
linkme. 

4. Teisinis pašauktųjų ugdymo veiksnių atžvilgis. — Ryšium su pa- 
šauktųjų ugdymo veiksnių problema tenka nagrinėti kaikurias teisines 
sąvokas, liečiančias ugdymo dalykus. 

a) Ugdomoji pareiga. — Ugdomasis pašaukimas, kaip ir kiekvienas 
pašaukimas, uždeda tam tikrų pareigų. Pašaukimas apskritai yra tam tik- 
ras nusiteikimas, pagrįstas prigimties palinkimu. 

Ugdomoji pareiga yra turįs saistomosios galios ir pagrįstas prigimti- 
mi reikalas ugdyti tam tikrus ugdytinius. 

b) Ugdomoji teisė. — Ugdomoji teisė gali būti, visų pirma, supran- 
tama pasyvine ir aktyvine prasme. Pasyvinę teisę turi ugdytinis, t. y. jis 
turi teisę būti ugdomas. Aktyvinę teisę turi ugdytojas, būtent, jis turi 
teisę ugdyti ugdytinį ir sykiu reikalauti iš vienos pusės, kad ugdytinis 
paklustų ugdomajai jo valdžiai, o iš antros pusės, kad niekas nekliudytų 
šitą valdžią vykdyti. 

Daroma dar skirtumo tarp objektyvinės ir subjektyvinės ugdomosios 
teisės. Ugdytojo teisė ugdyti ugdytinį yra subjektyvinė, nes ji priklauso 
subjektui. Bet šita subjektyvinė teisė remiasi objektyvinės teisės nuosta- 
tais, kurie tvarko ugdomųjų santykių ir ugdymo organizacijų visumą. 

c) Ugdomoji valdžia. — Ugdomoji valdžia yra faktiškas galimumas 
vykdyti savo ugdomąją teisę tiesioginiu ar netiesioginiu būdu. 

d) Ugdomasis autoritetas. — Ugdomasis autoritetas yra faktiškoji 
galia davinėti saistomųjų įsakymų ugdymo dalykuose ir reikalauti iš ug- 
dytinių klusnumo. 

e) Ugdomosios teisės pagrindas. — Ugdomoji teisė yra įvairiai pa- 
grindžiama. Tarp įvairių teorijų bene patikimiausia bus ta, kuri stengiasi 
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pagrįsti ugdomąją subjektyvinę teisę prigimtuoju pašaukimu, kuris iš vie- 
nos pusės atsako ugdytinio prigimtajam reikalui būti ugdomam, o iš ant- 
ros pusės — ugdymo veiksnių prigimtajam reikalui pratęsti savo buvimą 
šiame pasaulyje ir geriausiai jį aprūpinti. Ugdomoji teisė leidžia kiek- 
vienam pašauktajam ugdymo veiksniui dalyvauti ugdyme pagal savo pri- 
gimtį ir savo pašaukimo ribose. 

f) Pašauktų iš paskirties ugdymo veiksnių teisės pagrindas. — Ug- 
domosios įstaigos gauna ugdomąją savo teisę įgaliojimo, arba delegavimo, 
būdu iš tų pašauktųjų ugdymo veiksnių, kurie turi ugdomąją teisę iš pri- 
gimties, arba prigimtąją ugdymo teisę. 

Jaunuomenės ugdymosi organizacijų teisė į savarankiškąjį gyvenimą 
ir veikimą gali būti pagrįsta realiu, psichologijos ir pedagogikos konsta- 
tuojamu reikalu, bendrai dirbti su ugdomosiomis įstaigomis pagal tai, kaip 
auga jos savarankiškumas ir eina didyn savarankiškojo apsisprendimo 
plotas. 


1 
II. ATSITIKTINIAI UGDYMO VEIKSNIAI 


1. Ugdymo atsitiktinio veiksnio supratimas. — Atsitiktinis yra ugdymo 
veiksnys, kuris, neturėdamas nei ugdomosios teisės nei ugdomosios inten- 
cijos vis dėlto faktiškai turi ugdomosios įtakos naujajai kartai. 

Tam tikra prasme atsitiktiniais ugdymo veiksniais galima pavadinti 
ir pašauktuosius ugdymo veiksnius, kai šie turi ugdomosios įtakos naujajai 
kartai savo pedagogiškai neintencijonaline puse. Pavyzdžiui, šeima turi 
ugdomosios įtakos ir tuo tėvų elgimusi, kuris nėra skirtas sugestionuoti 
vaikus. Valstybė auklėja savo piliečius ir tomis savo funkciomis, kurio- 
mis siekiamas jos tiesioginis pašaukimo vykdymas. Bažnyčia auklėja ir 
sugestiuonuoja jauną kartą savo liturgija, kurios tiesioginis paskyrimas nėra 
ugdomojo pobūdžio. Bet šalia to yra dar visa eilė tikrai atsitiktinių ug- 
dymo veiksnių. 

2. Šeimos dalyviai. — Giminės, broliai, seserys, tarnai ir šiaipjau 
atsitiktinai geveną šeimoje asmenys turi ugdomosios įtakos vaikams, ir to- 
dėl šituo atžvilgiu turi būti tėvų kritiškai vertinami ir prižiūrimi. 

3. Draugai. — Draugai turi labai didelės reikšmės jaunosios kartos 
susiformavimui, todėl ugdytojų pareiga yra susirūpinti tinkama jų atranka. 


4, Tėvų namai, apylinkė, gamta ir klimatas. — Nuo visų šitų atsitik- 
tinių ugdymo veiksnių priklauso tam tikrame laipsnyje ne tik fizinis nau- 
josios kartos išsivystymas, bet ir dvasinės fizionomijos susiformavimas. 
Ugdytojai turi jai sudaryti šituo atžvilgiu kuo palankiausių aplinkybių. 
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5. Tėviškė, tėvynė, tauta. — Visi šitie atsitiktiniai ugdymo veiksniai 
turi labai didelės reikšmės etninio jaunosios kartos tipo susiformavimui ir 
jos visuomeninio priklausomumo apsprendimui.  Ugdytojai turi čia parei- 
ga normuoti šitų veiksnių įtaką, stiprinti ją iš teigiamosios pusės ir saugoti 
ją nuo iškrypimo į ekskliuzyvizmo ir šovinizmo vėžes. 

6. Kultūra ir jos organizuotos lytys. — Kultūra, objektyvine lytimi 
suorganizuota, veikia naująją kartą ne tik per ugdytojus, kurie yra ugdyme 
kultūros reiškėjai ir jos ateities grindėjai, bet ir tiesioginiu būdu, būtent, 
per tokias įvairias organizuotas savo lytis, kaip spauda, radio, teatras, ki- 
nematografas, paveikslų galerijos, įvairūs muziejai ir t. t. Čia ugdytojų 
pareiga yra normuoti visų tokių kultūrinių veiksnių reikšmę ugdymui, da- 
ryti šitų veiksnių tinkamą atranką, neutralizuoti neigiamųjų, stiprinti tei- 
giamųjų veiksnių įtaką. 

7. Pašauktųjų ir atsitiktinių ugdymo veiksnių santykiavimas. — Tarp 
sąmoningo pašauktųjų veiksnių veikimo ir savaimingos ugdomosios atsi- 
tiktinių veiksnių įtakos turi būti nustatyta harmonija, palanki aukštiesiems 
ugdymo tikslams. 


III. UGDYMO VEIKĖJAI 


1. Ugdymo veikėjų rūšys. — Kaip jau buvo savo laiku paminėta, ugdy- 
mo veikėjas yra asmuo, kuris, priklausydamas ugdymo veiksniams, vykdo 
ugdomąjį veikimą norimai, sąmoningai ir iš pašaukimo. 

Tėvai, mokytojai auklėtojai ir kunigai yra trys pagrindinės ugdymo 
veikėjų, arba ugdytojų, rūšys. Jie visi dirba ugdomąjį darbą norimai, t. y. 
su pedagogine intencija, sąmoningai, t. y. su tam tikru tikslingumu, pla- 
ningumu ir metodingumu, ir pagaliau, iš pašaukimo, t. y. ne atsitiktinai, 
bet pagal pastovius prigimties ar paskirties paraginimus. 

a) Tėvai. — Tėvai yra pašaukti ugdomosioms pareigoms dėl savo pa- 
dėties šeimoje. Jie turi teisės pasivaduoti pedagogais specialistais, bet šitas 
pasivadavimas niekados faktiškai negali būti visiškas. Todėl tėvų pasiruo- 
šimas ugdomiesiems uždaviniams turi būti visuotinis ir privalomas tame 
laipsnyje, kuris yra neišvengiamas šeimos reikalams. 

b) Mokytojai auklėtojai. — Mokytojai auklėtojai yra čia suprantami, 
kaipo asmenys, kuriems lavinimas ir auklėjimas yra profesijos darbas. Kai- 
po tokie, jie turi reikalo specialiau pasiruošti ugdomajam veikimui. Moky- 
tojai, kaipo lavinamųjų įstaigų veikėjai, turi visų pirma reikalo su lavina- 
muoju ugdymo aspektu, nors nėra niekados atpareigoti rūpintis auklėjimu. 
Auklėtojai, kaipo auklėjamųjų įstaigų veikėjai, turi visų pirma reikalo su 
auklėjamuoju ugdymo aspektu, nors niekados nėra visiškai atpareigoti rū- 
pintis lavinimo reikalais. 
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c) Kunigai. — Trečioje ugdymo veikėjų rūšyje, t. y. kuniguose, su- 
ponuojamas aukščiausio laipsnio pedagoginis pašaukimas ir pasiruošimas. 
Kunigų pedagoginės pareigos liečia labiausiai dorinį religinį auklėjimą, bet 
jos toli gražu neapsieina ir be lavinimo. Principialiai ugdomąsias pareigas 
kunigai gauna sykiu su kunigyste, ogi faktiškąją ugdomąją valdžią jie įgau- 
na ryšium su savo paskyrimu į pedagogines pareigas. 

2. Pagrindinės ugdomojo darbo savybės. — Ugdomojo darbo esmę 
sudaro ugdomųjų tikslų realizavimas su sąmoninga pedagogine intencija. 
Tos savybės, kurios turi šitą darbą charakterizuoti, yra tikslingumas, pla- 
ningumas ir metodingumas. 

a) Tikslingumas. — Pedagoginė intencija, kuri glūdi pačioje ugdo- 
mojo darbo esmėje, neišvengiamai reikalauja sąmoningo statymo pedago- 
ginių tikslų. Ugdomasis tikslas, būdamas vedamasis ugdymo pradas, su- 
teikia ugdomajam darbui aiškią linkmę, reikšmingumą ir net tam tikrą pe- 
dagoginį stilių. 

b) Planingumas. — Apie darbo tvarkingumą sprendžia pirmoje eilėje 
darbo planas. Planingumas ir yra svarbiausia tvarkos sąlyga. Be planin- 
gumo ugdomasis darbas negali būti realizuotas nei tinkamu laikų, nei rei- 
kiamu mastu, nei privalomu pilnumu. 

c) Metodingumas. — Jei darbo tvarkai būtina sąlyga yra planingumas, 
tai jo taisyklingumui reikalingas yra metodingumas. Kiekvienas rimtas 
darbas, ir tame skaičiuje ugdomasis darbas, turi savo taisyklių, vykdomųjų 
priemonių, tinkamų sąlygų ir kitų vykdymo aplinkybių. Metodas yra tasai 
būdas, kuris tiesiausiu keliu veda į tikslą, panaudojant vykdomąsias darbo 
priemones ir prisitaikant prie visų vykdymo aplinkybių. Kitaip tariant, 
metodas yra taisyklingumo laidas. 

3. Bendrosios ugdytojo savybės. — Visos reikalingos ugdytojui sa- 
vybės gali būti suvestos į keturias kategorijas, kurios yra, pirma, bent mi- 
nimaliniai pedagoginiai gabumai, antra, pedagoginis susipratimas, trečia, 
pedagoginis patyrimas, ir ketvirta, faktiškas sugebėjimas dirbti ugdomąji 
darbą. 

a) Pedagoginiai gabumai. — Bent minimaliniai pedagoginiai gabumai 
yra reikalingi kiekvienam ugdytojui jau todėl, kad jie yra sprendžiamasis 
pedagoginio pašaukimo veiksnys. Pagrindiniai pedagoginiai gabumai yra 
pedagoginė intuicija ir pedagoginis taktas, šalia kurių gali būti visa eilė 
mažiau reikšmingų pedagoginių gabumų. 

b) Pedagoginis susipratimas. — Teorinis nusistatymas, arba pedago- 
ginis susipratimas, visoms kitoms sąlygoms esant lygioms, yra teigiamoji 
ugdytojo savybė, naudinga ugdomajam darbui. Sąlygoms esant įvairioms 
gali pasirodyti, kad teoriškai pasiruošęs pedagogas yra blogas ugdytojas 
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praktikas, ir kad faktiškai geras ugdytojas praktikas gali kartais būti ne- 
ėjęs pedagoginių mokslų. 

c) Pedagoginis patyrimas. — Praktinis patyrimas pagilina teorinį nu- 
simanymą ir ruošia faktiškąjį sugebėjimą dirbti ugdomąjį darbą. Praktinis 
patyrimas yra labai svarbi ir niekam neabejotina savybė tarp privalomų 
ugdytojui savybių. 

d) Faktiškas sugebėjimas sėkmingai dirbti ugdomąjį darbą. — Ugdy- 
tojas sugeba sėkmingai dirbti ugdomąjį darbą tik tada, kai jis yra tikra 
pedagoginė asmenybė.  Sudedamosiomis pedagoginės asmenybės žymėmis, 
žinoma, eina ir pedagoginiai gabumai, ir pedagoginis susipratimas, ir pe- 
dagoginis patyrimas, bet tai, kas šitoje asmenybėje yra svarbiausia, ateina 
iš dorinio išsiauklėjimo ir intelektualinio išsilavinimo. Šituo pastaruoju 
atžvilgiu ugdytojui ypatingai yra svarbus iš vienos pusės pedagoginis en- 
tuziazmas, kuris yra savotiškas pedagoginis eros, arba patos, o iš kitos pu- 
sės, — pedagoginis autoritetingumas, kuris charakterizuoja tai, kas va- 
dinama terminu pedagoginis ethos. | 


Penktas skyrius 


FORMUOJANTIEJI UGDYMO VEIKSNIAI 


(Formalinė priežastis) 
I. UGDOMASIS IDEALAS 


1. Įvedamosios pastabos apie formalinę ugdymo priežastį, — Forma- 
linės ugdymo priežasties klausimas yra vienas iš painesnių pedagogikos 
klausimų. Toji forma, arba lytis, kuri turi atsirasti ugdymo rezultate, yra 
fižinis ir dvasinis ugdytinio subrendimas, kaipo visetas pastovių nusitei- 
kimų, charakterizuojančių pilnutinį žmogų. Bet šitie nusiteikimai ne ap- 
sprendžia ugdytinio, bet yra atsiradę jo apsprendimo ir apsisprendimo re- 
zultate. Ne jie tad eina formaline priežastimi ugdyme, bet tie veiksniai, ku- 
rie ugdytinį apsprendžia ir formuoja. Kitaip tariant, formalinę ugdymo 
priežastį sudaro visi tie veiksniai, kurie šiaip ar taip formuojamai veikia 
ugdytinį. 

Pagrindinių formuojančių ugdymo veiksnių yra visas ketvertas: pirma, 
ugdomasis idealas, antra, ugdytinio prigimtis ir asmuo, trečia, ugdytojo 
asmenybė ir, ketvirta, ugdomosios gėrybės. 

2. Formuojamoji ugdomojo idealo reikšmė. — Idealas, kaipo egzem- 
pliarinė priežastis, be kita ko, yra laikoma formaline priežastimi šalia 
daikto (causa formalis extra rem), kurios formuojamoji veik- 
mė įvyksta, kaip sakoma, per modum imitationis, pamėgdžioji- 
mo būdu. 
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Ugdomasis idealas veikia ugdytinį visų pirma netiesioginiu būdu, nes 
jį renkasi iš pradžios ugdytojas savo ugdomajam veikimui. "Tačiau ugdo- 
masis idealas gali formuojamai veikti ugdytinį ir tiesioginiu būdu, kai jis 
šiokiu ar tokiu būdu įeina į ugdytinio sąmonę ir ima jį vylioti, kaipo ver- 
tingas siekinys. 

3. Lygi ugdomojo idealo reikšmė auginimui-globojimui, lavinimui ir 
auklėjimui. — Tuo tarpu, kai kiti formuojantieji ugdymo veiksniai turi 
ypatingos reikšmės vienu kitu atžvilgiu, ugdomasis idealas turi formuoja- 
mosios reikšmės visiems funkcionaliniams ugdymo aspektams, t. y. ir au- 
ginimui-globojimui ir lavinimui ir auklėjimui. 


II. UGDYTINIO PRIGIMTIS IR ASMUO 


1. Ugdytinio prigimties polinkiai, kaipo formavimosi tendencijos. — 
Kiekvieno ugdytinio prigimties galimybės užbrėžia tam tikras formavi- 
mosi ribas. Bet ugdytinio prigimtis vaidina ne vien tik šitą pasyvinę rolę. 
Joje glūdi tam tikrų dinaminių pajėgų, arba polinkių, kurie apsprendžia 
ugdytinio išsivystymo linkmę ir suteikia jo formavimuisi tam tikrų ten- 
dencijų. 

2. Ugdytinio asmens pastangos, kaipo svarbus formuojantis veiksnys 
ugdymesi. — Dar reikšmingesnę rolę formavimesi vaidina paties ugdyti- 
nio asmuo, kiek jis savarankiškai pasireiškia ugdymosi darbe. Kai ugdy- 
tinis yra pasyviai imlus, formuojančiu veiksniu eina ta ugdomoji gėrybė, 
kurią jis prisiima; bet kai jis yra aktyvus ir daro ugdymosi pastangų, ši- 
tomis pastangomis jis pats save formuoja. Ugdymosi pastangos yra stip- 
riausias formavimosi veiksnys. 

3. Ypatingas formuojamasis paties ugdytinio vaidmuo auginime-glo- 
bojime. — Formuojamoji ugdytinio prigimties ir asmens reikšmė itin aiš- 
kiai išeina aikštėn tame funkcionaliniame ugdymo aspekte, kuris yra vadi- 
namas auginimu-globojimu. Jei ugdytojas paragina ugdytinio prigimtį 
ir jo asmens pajėgas, tai, ragindamas ugdytinį augti ir išsivystyti, jis nėra 
formuojantis veiksnys šitam augimui ir išsivystymui. Auga ir išsivysto 
pats ugdytinis, nes jame glūdi prigimties tendencijos ir asmeninių pastan- 
gų šaltinis. 


III. UGDYTOJO ASMENYBĖ 


1. Tarpasmeninės difuzijos vaidmuo ugdytinio formavimesi. — Ugdy- 
tojo asmenybė formuoja ugdytinį asimiliacijos būdu, kuris charakterizuo- 
ja tarpasmeninę difuziją. Tarpasmeninė difuzija, paprastai, įvyksta be jo- 
kių pastangų iš ugdytojo pusės ir asimiliuoja ugdytinį pagal ugdytojo ypa- 
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tybes. Šitas ugdytinio asimiliavimas pagal ugdytojo ypatybes visada yra 
tam tikras formavimasis, kartais labai reikšmingas ir turįs sprendžiamosios 
reikšmės visam ugdytinio gyvenimui. 

2. Sugestyvinės ugdytojo asmenybės ir pavyzdžio reikšmė ugdytinio 
formavimuisi. — Tarpasmeninė difuzija įvyksta visai savaime, ugdytojui 
net neturint jokių tam intencijų. Bet, žinant šitą faktą, ugdytojui priva- 
lu susirūpinti, kad jo įtaka ugdytinio formavimuisi būtų sutvarkyta ir su- 
normuota pagal pedagoginio veikimo principus. Kitaip tariant, tarpas- 
meninė difuzija, einanti savaime iš ugdytojo į ugdytinį, turi būti papil- 
dyta sąmoningu sugestyviniu ugdytojo nusistatymu asmens kultūros ir as- 
meninių pavyzdžių atžvilgiu. 

3. Ypatingas formuojamasis ugdytojo asmenybės vaidmuo auklėjime.— 
Ugdytojo asmenybės reikšmė ypatingai svarbi auklėjimui. Auklėjime ug- 
dytojas yra vadovas patarėjas, kuris yra pašauktas vesti ugdytinį susifor- 
muoti į vertingą asmenybę pagal dorines gyvenimo normas. Čia turi su- 
gestyvinės reikšmės ne tiek tai, ką ugdytojas skelbia, bet tai, koks jis pats 
yra. Reikia net konstatuoti, kad ugdytojo asmenybės reikšmė ugdytinio 
susiformavimui auga pagal tai, kaip einama iš fizinio auklėjimo į dorinį 
auklėjimą ir iš šio pastarojo — į religinį auklėjimą. Čia ugdytojo asme- 
nybės dorinis vertingumas yra svarbiausias. 


IV. UGDOMOSIOS GĖRYBĖS 


1. Formuojamoji ugdomosios gėrybės veikmė ugdytiniu. — Ugdomo- 
joje gėrybėje yra statine lytimi realizuota kokia nors vertybė. Ši statinė 
lytis yra asimiliuojama ugdytinio, kuris įgyja ypatybių, tą lytį atitinkančių. 
Tuo būdu ugdomoji gėrybė, esanti ugdytiniui dėl savo vertingumo siekia- 
masis tikslas, sykiu yra ir formavimosi priemonė. Ugdomoji gėrybė gali 
būti ugdyme pavadinta tikslu-priemone. 

2. Aktualizavimas ugdytinio psichikoje objektyvuotos ugdomojoje gė- 
rybėje dvasios. — Sakoma, kad ugdomosios gėrybės yra žmogaus dvasios 
objektyvacija statine lytimi, kuri, būdama pasisavinta ugdytinio, aktuali- 
zuojasi jame dinamine lytimi. Tai sudaro asimiliacijos vyksmo esmę. 

Kultūrinės gėrybės, kurios gali eiti ugdomosiomis gėrybėmis, yra žmo- 
giškosios dvasios objektyvacija todėl, kad jos savo lytimi realizuoja visada 
tam tikrą idėją, žmogaus dvasios sukurtą. Sukurtoje gėrybėje žmogaus dva- 
sios idėja glūdi latentiniu būdu, bet šita idėja turi būti vėl atgaivinta, jei 
kas nori pasisavinti šitos gėrybės turinį. Tarp objektyvinės dvasios, reali- 
zuotos ugdomojoje gėrybėje, ir subjektyvinės dvasios, norinčios aną objek- 
tyvuotą dvasią pasisavinti, turi vykti asimiliacijos procesas. Šituo at- 
žvilgiu ugdomasis vyksmas ir yra ne kas kita, kaip aktualizavimas ugdy- 
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tinio psichikoje objektyvinės dvasios, glūdinčios latentiniu būdu ugdomo- 
joje gėrybėje. Šis vyksmas iš esmės yra formuojamojo pobūdžio. 

3. Ypatingas formuojamasis ugdomosios gėrybės vaidmuo lavinime. 
— Lavinimas yra formavimas labiau, negu kitas kuris ugdymo aspektas, 
nors negalima neigti formuojamojo momento ir kituose funkcionaliniuose 
ugdymo aspektuose. Iš kitos pusės ugdomoji gėrybė yra pagrindinis lavi- 
nimo veiksnys. Lavinime tarp ugdytojo ir ugdytinio neišvengiamai stovi 
tarpininkė — ugdomoji gėrybė. Nenuostabu todėl, kad čia, t. y. lavinime, 
ugdomosios gėrybės formuojamoji reikšmė yra didžiausia. 


TURINYS 


PRATARTIS: is Eege aaa NA E k 3 NR E 3—4 pusl. 
ORIENTACINIS PLANAS Rea NN NEE REN sakas 4 pusl. 
Įžanga. — PEDAGOGIKA, KAIPO MOKSLAS .......... 4—13 pusl. 


I. Pedagogikos esmė ir savybės: 1. Pedagogika, kaipo ugdymo moks- 
las (4). — 2. Pedagogika ir pedagogija (4). — 3. Pedagogikos mokslo pa- 
grindinės savybės (5). — 4. Pedagogikos šaltiniai ir metodai (6). — 5. Pe- 
dagogikos mokslo autonomiškumas (7). 

II. Pedagogikos santykiavimas su kitomis pedagoginėmis disciplino- 
mis: 1. Pedagogika ir pedagogijos bei pedagogikos istorija (7). — 2. Pe- 
dagogikos teorija ir eksperimentinė pedagogika (7). — 3. Pedagogika ir 
pedagoginė psichologija (8). — 4. Pedagogika ir pedologija (8). — 5. Pe- 
dagogika ir pedagoginė politika (8). — 6. Pedagogika ir ugdymo filoso- 
fija (8). 

III. Pedagogika ir jos padedamieji mokslai: 1. Bendrosios pastabos 
apie pedagogikos padedamųjų mokslų sistematizaciją (8). — 2. Vedamieji 
pedagogikos mokslai (9): a) logika, b) etika, c) estetika, d) prigimties 
filosofija, e) kultūros filosofija, £) religijos filosofija, g) sociologija, h) te- 
ologija. — 3. Grindžiamieji pedagogikos mokslai (10): a) somatologiniai 
mokslai (anatomija, fiziologija, biologija, higiena, medicina); b) psicholo- 
giniai mokslai (bendroji psichologija, empirinė psichologija, diferencialinė 
psichologija, genetinė psichologija); c) psichofiziniai mokslai die me 
psichologija su psichofizika, psichopatologija). 

IV. Kiti pedagogikos mokslo klausimai: 1. Pedagogika I ir pasaulėžiū- 


ra (10). — 2. Pedagogikos svarbesnės srovės (11). — 3. Trunkanti per am- 
žius pedagogika, arba paedagogia perennis (11). — 4. Pedadogikos suskirs- 
tymas (12). — 5. Bendro turinio pedagoginė literatūra (12). 


Pirmas skyrius. — PEDAGOGIKOS PAGRINDINĖS SĄVOKOS 
13—17 pusl. 
I. Ugdymo esmė: 1. Bendras ugdymo supratimas (13). — 2. Funkcio- 
naliniai ugdymo aspektai (14): a) auginimas-globojimas, b) lavinimas, 
c) auklėjimas. — 3. Sudedamieji ugdomojo veiksmo pradai (14): a) tiks- 
las b) ugdytinis, c) ugdytojas, d) ugdomoji gėrybė. — 4. Sintetinė ug- 
dymo apibrėžtis (15). 
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II. Ugdymo savybės: 1. Pagrindinės ugdymo funkcijos (15): a) per- 
teikimas, b) išvystymas, c) įjungimas. — 2. Bendriausios funkcionalinės 
ugdymo priemonės (16): a) pratinimas, b) pamokymas, c) įteigimas (įkvė- 
pimas). — 3. Ugdymo suskirstymas (16). a) ugdymo sritys (prigimtinė, 
kultūrinė, religinė); b) ugdymo ruožai (teorinis-protinis, praktinis-dori- 
nis, estetinis-meninis); c) ugdymo atžvilgiai: individualinis, visuomę- 
ninis, tautinis, tarptautinis). 


Antras skyrius. — UGDYMO TIKSLAI IR IDEALAI 


(Siekiamoji priežastis) `... 17—27 pusl. 
I. Pedagoginis vertėmokslis, kaipo pedagoginės teleologijos pagrindas: 
1. Pagrindinės pedagoginio vertėmokslio ir pedagoginės tęleologijos sąvo- 
kos (17): a) gėrybė, vertė, vertybė; b) motyvas, tikslas, siekinys, idea- 
las. — 2. Ugdomosios gėrybės ir ugdomosios vertybės, kaipo netiesioginiai 
ir tiesioginiai ugdymo tikslai (19). — 3. Svarbiausios ugdomosios gėrybės 
ir ugdomosios vertybės (19): a) prigimtinės, b) protinės, c) dorinės, d) es- 
tetinės, e) religinės, £) mišrosios, g) atžvilginės. — 4. Ugdymo idealai (21): 
a) bendrasis idealas, b) specialieji idealai. 
II. Ugdymo uždaviniai: 1. Ugdomojo uždavinio supratimas (22). — 
2. Sisteminiai ugdymo uždaviniai (22): a) fizinis auklėjimas, b) protinis 
lavinimas, c) dorinis auklėjimas, d) estetinis lavinimas, e) religinis auk- 
lėjimas, f) individualinis auklėjimas, g) visuomeninis auklėjimas, h) tau- 
tinis auklėjimas, i) tarptautinis auklėjimas. — 3. Aktualieji ugdymo užda- 
viniai (24): a) individualiniai, b) kolektyviniai, c) profesiniai, d) vietiniai, 
e) laikiniai. 
III. Pilnutinio ugdymo sistema: 1. Pilnutinio ugdymo esmė (24). — 
2. Pagrindiniai pilnutinio ugdymo principai (25): a) universalumo, arba 
visuotiniškumo, principas, b) harmonijos, arba darnos, principas, c) subor- 


dinacijos, arba priklausomo palenkimo, principas. — 3. Pilnutinio ugdymo 

sistema ir vienašališkos pedagoginės srovės (25). — Schema (27). 

Trečias skyrius. — UGDYTINIS, KAIPO UGDYMO VEIKINYS- 
VEIKSNYS (Materialinė priežastis) .......... 27—39 pusl. 


I. Ugdytinio ugdomumas: 1. Ugdymo galimumas (27): a) pedagoginis 
pesimizmas, b) pedagoginis fatalizmas, c) pedagoginis optimizmas, d) ug- 
dymo galimumo ribos. — 2. Ugdymo reikalingumas (28). — 3. Ugdomu- 
mas ir jo lytys (28): a) fizinis ugdomumas, b) psichinis ugdomumas, 
c) dvasinis ugdomumas. j 

II. Ugdymo individualizacija ir jos veiksniai: 1. Ugdymo individuali- 
zacijos supratimas (29). — 2, Amžiaus tarpsniai (30): a) kūdikystė (30), 
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b) ankstybesnioji vaikystė (30), c) vėlybesnioji vaikystė (31), d) paauguo- 
lystė (31), e) jaunystė (32). — 3. Lyčių skirtybės (33). — 4. Pavaldu- 


mas (34). — 5. Emocionalinis savotiškumas (temperamentas, arba pobū- 
dis) (34). 6. Intelektualinis savotiškumas (35). — 7. Socialinis savotiš- 
kumas (35). — 8. Fizinės nenormalybės (35). — 9. Psichinės nenormalybės. 


III. Ugdymas ir ugdytinio ugdymasis: 1. Ugdytinio individualybė (36) : 
a) individualybės esmė, b) ugdytinio individualybė ir jos traktavimo 
būdas, c) individualybė ir vertiniai tipai. — 2. Funkcionalinis ugdymas 
(37): a) funkcionalinio ugdymo supratimas, b) funkcionalinė žaidimo 
reikšmė, c) funkcionalinė pamėgdžiojimo reikšmė, d) pagrindinis funkcio- 


nalinio ugdymo metodas. — 3. Ugdytinio asmenybė (38): a) asmens 
ir asmenybės supratimas, b) individualybės ir asmenybės. santykiavimas 
ugdyme, c) asmenybė, kaipo vertybių nešėja. — 4. Ugdymas ir ugdymasis 


(39): a) ugdytinio ruošimas ugdymuisi, b) ugdymo atbaigimas ugdymusi. 


Ketvirtas skyrius. — VYKDANTIEJI UGDYMO VEIKSNIAI 


IR VEIKĖJAI (Vykdančioji priežastis) ......... 40—49 pusl. 
I. Pašauktieji ugdymo veiksniai: 1. Ugdymo veiksnio ir veikėjo su- 
pratimas (40). — 2. Pašaukti iš prigimties ugdymo veiksniai (40): a) šei- 


ma (40), b) valstybė (41), c) Bažnyčia (42). — 3. Pašaukti iš paskirties 
ugdymo veiksniai (43): a) ugdomosios įstaigos, b) jaunuomenės ugdymosi 
organizacijos. — 4. Teisinis pašauktųjų ugdymo veiksnių atžvilgis (44): 
a) ugdomoji pareiga, b) ugdomoji teisė, c) ugdomoji valdžia, d) ugdomasis 
autoritetas, e) ugdomosios teisės pagrindas, f) pašauktų iš paskirties ug- 
dymo veiksnių teisės pagrindas. 

II. Atsitiktiniai ugdymo veiksniai: 1. Ugdymo atsitiktinio veiksnio 
supratimas (45). — 2. Šeimos dalyviai (45). — 3. Draugai (45). — 4. Tėvų 
namai, apylinkė, gamta, klimatas (45). — 5. Tėviškė, tėvynė, tauta (46). — 
6. Kultūra ir jos organizuotos lytys (46). — 7. Pašauktųjų ir atsitiktinių 
ugdymo veiksnių santykiavimas (46). 

III. Ugdymo veikėjai: 1. Ugdymo veikėjų rūšys (46): a) tėvai, b) mo- 
kytojai auklėtojai, c) kunigai. — 2. Pagrindinės ugdomojo darbo savy- 
bės (47): a) tikslingumas, b) planingumas, c) metodingumas. — 3. Ben- 
driausios ugdytojo savybės (47): a) pedagoginiai gabumai, b) pedagoginis 
susipratimas, c) pedagoginis patyrimas, d) faktiškas sugebėjimas sėkmin- 
gai dirbti ugdomąjį darbą. 


Penktas skyrius. — FORMUOJANTIEJI UGDYMO VEIKSNIAI 
(Formalinė priežastis) `, 48—51 pusl. 
I. Ugdomasis idealas: 1. Įvedamosios pastabos apie formalinę ugdymo 
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priežastį (48). — 2. Formuojamoji ugdomojo idealo reikšmė (48). — 3. Lygi 
ugdomojo idealo reikšmė auginimui-globojimui, lavinimui ir auklėjimui (49) : 


II. Ugdytinio prigimtis ir asmuo: 1. Ugdytinio prigimties polinkiai, 
kaipo formavimosi tendencijos (49). — 2. Ugdytinio asmens pastangos, kai- 
po svarbus formuojantis veiksnys ugdymesi (49). — 3. Ypatingas formuo- 
jamasis paties ugdytinio vaidmuo auginime-globojime (49). 

III. Ugdytojo asmenybė: 1. Tarpasmeninės difuzijos vaidmuo ugdyti- 
nio formavimesi (49). — 2. Sugestyvinės ugdytojo asmenybės ir pavyzdžio 
reikšmė ugdytinio formavimuisi (50). — 3. Ypatingas formuojamasis ug- 
dytojo asmenybės vaidmuo auklėjime (50). 

IV. Ugdomosios gėrybės: 1. Formuojamoji ugdomosios gėrybės veikmė 
ugdytiniui (50). — 2. Aktualizavimas ugdytinio psichikoje objektyvuotos 
ugdomojoje gėrybėje dvasios (50). — 3. Ypatingas formuojamasis ugdomo- 
sios gėrybės vaidmuo lavinime (51). 


TO PATIES AUTORIAUS RAŠTAI: 


Sur les Confins de deux Mondes. Essai synthétique sur le problème 
de la civilisation nationale en Lithuanie. Edition „„Atar“, Genève 1919. 
(išsemta). 

L’Ame du monde dans la philisophie de Vladimir Soloviev. Berlin 
1920 (disertacija, gaunama pas autorių). 

Kultūros filosofijos metmens. Kaunas 1926. 

Lietuvių tautos ugdymo uždaviniai. Kaunas 1926. 

Bendrosios mokslinio darbo metodikos pradai. Kaunas 1926. 
Racionali mokyklų organizacijos sistema. Kaunas 1927. 

Fizinis lavinimas ir jo tikslai. Klaipėda 1928. 

Jaunuomenės idealizmas ir modernieji šokiai. Kaunas 1928. 

Tautybė, patriotizmas ir lietuvių tautos pašaukimas. Kaunas 1928. 
Filosofijos įvada. I. Propedeutinė dalis. Kaunas 1928. 

Skautai ir pasaulėžiūra. Kaunas 1930. 

Visuomeninis auklėjimas. Kaunas 1927-1932. 

Ateitininkų ideologija. Kaunas 1933. 

Lietuvių tauta ir jos ugdymas. Kaunas 1933. 


15 metų kultūrinėje Lietuvos tarnyboje. (Prof. J. Ereto atvykimą Lie- 
tuvon minint). Kaunas 1934. 


Įvedamoji pedagogikos dalis. Kaunas 1935. 
Terminologijos teorija ir lietuviškoji filosofijos terminija (ruošiama 
spaudai). 
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